Czasopismo Psychologiczne
Psychological Journal

Powodzenie w studiach osob
niewidomych i stabo widzacych
a niektore cechy osobowosci

Andrzej Sekowski*
Instytut Psychologii, Katolicki Uniwersytet Lubelski, Lublin
Waldemar Klinkosz

Instytut Psychologii, Katolicki Uniwersytet Lubelski, Lublin

UNIVERSITY PERFORMANCE OF BLIND AND AMBLYOPIC STUDENTS
AND THEIR PERSONALITY

The following article takes up a problem of how visual disability effects academic
performance of blind and amblyopic students. One hundred five students with visual
impairment (the group consisted of 37 blind and 68 amblyopic subjects ), as well as 105
students with normal vision from all over Poland participated in the research, which was
carried out for 3 years (between 1999 and 2001). The principal problem was included in a
research question:,,Do visually disabled students differ from their peers with normal sight in
respect of the analyzed personality factors?” The factors from,,Big Five Model” were adopted
as personality variables; also the effect of locus of control was allocated. The outcome of
the study revealed that neither visual disability nor the degree of disability was relevant
in the average academic performance of the participating students. These findings may be
helpful in creating a new perception of people with visual disabilities. Teachers, educators
and psychologists involved directly in working with and caring for children and adolescents
with visual impairments can certainly benefit from the knowledge that the disability of the
eyesight will not automatically prevent that person from functioning properly within the

community or preclude his good academic performance.

WPROWADZENIE

Problematyka edukacji oséb z r6znego typu niepel-
nosprawnoécia, interesowato sie wielu psychologéw 1
pedagogéw. Obszerny dokument Organizacji Narodéw
Zjednoczonych (Rezolucja 48/96 pt.: ,Standardowe zasa-
dy wyréwnywania szans oséb niepelnosprawnych”) we
wstepie podaje podstawowaq zasade, jaka jest budzenie
$wiadomosci spoteczenstwa na temat oséb niepelno-
sprawnych, ich praw, potrzeb, mozliwoéci 1 wktadu
w zycie spoteczne (Biuletyn Informacyjny Zarzqdu
Gtownego Zwiqzku Niewidomych, 2001, s. 23-27).
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W ostatnich dwoéch dekadach znacznie wzrosla
liczba studiujacych oséb niepelnosprawnych, ktére
podjety studia (McEwan 1 in., 1992). Stalo sie tak
dzieki zmianom, jakie nastapily w systemach edu-
kacyjnych w réznych krajach, dzieki powszechnemu
odchodzeniu od nauczania typu specjalistycznego
w osrodkach zamknietych na rzecz szkolnictwa typu
integracyjnego (Doroszewska, 1989; Sekowska, 1998).
Dokonujacy sie postep w dziedzinie medycyny i rehabi-
litacji przyczynit sie do wzrostu $wiadomos$ci spotecz-
nej istnienia specyficznych potrzeb dzieci i mlodziezy
niepelnosprawnych oraz do podejmowania dzialan,
zmierzajacych do zapewnienia im odpowiedniego pozio-
mu wyksztalcenia (Irvine, 1987; Emanuelsson, 1995).
Jak pisze Sekowska (1998, s. 9): ,poznanie przyczyn,
objawo6w, skutkéw nieprzystosowania spotecznego albo
niepelnosprawnoéci — czy to analizatoréw zmystowych
1 centralnego ukladu nerwowego, czy tez narzadéw
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ruchu, a takze trudno$ci w uczeniu badz w przystoso-

waniu spolecznym — pozwala lepiej rozumieé uwarun-

kowania nieprawidtowego funkcjonowania organizmu

1 adaptacji psychospotecznej cztowieka (...). Poznajac

za$ skutki uszkodzen, deficytéw 1 chordb, jakie dotykaja

niepelnosprawnych ludzi, poruszamy sie w sytuacji
jak gdyby eksperymentu naturalnego, ktéry pozwala
poznaé i ocenié¢ znaczenie mechanizméw uszkodzonych

w funkcjonowaniu petnosprawnej osoby oraz zdolnoéci

kompensacyjne 1 adaptacyjne czlowieka”.

Badania os6b zdolnych majg juz ponad stuletnia
tradycje; zapoczatkowane przez Galtona, nadal ciesza,
sie zainteresowaniem psychologow i pedagogéw. Osia-
gnieciami uczniow zdolnych zajmowali sie m.in.: Ter-
man (1925), Swanson i Watson (1982), Gardner (1983),
Renzulli (1987), Noizet 1 Caverni (1988), Sternberg
(1990, 1997), Tallent (1992), Urban 1 Sekowski (1993),
Gagené (1993), Dennis, Newstead, Wright (1996), Hel-
leriin. (2000), Thorndike i Hagen (1997), Heng (2000).
W Polsce pisali na ten temat np.: Reykowski (1976),
Borzym (1979), Pietrasinski (1976), Tyszkowa (1990),
Galas 1 Lewowicki (1991), Limont (1994) i Sekowski,
A. (1998, 2001).

W literaturze polskiej na okreslenie dzieci 1 mlodzie-
7y, majacej wybitne osiagniecia uzywa sie zamiennie:
yuczen zdolny” i ,,uczen wybitnie uzdolniony” (Borzym,
1979). Funkcjonuje wiele definicji os6b wybitnie
uzdolnionych; wszystkie w jakiej§ mierze sa podobne
do siebie. Posrednio lub bezposrednio odnosza sie do
ilorazu inteligencji. Sekowski (1998, s. 106) podkresla,
ze za uczniéow zdolnych uwazamy tych, ktérzy maja
wysoki iloraz inteligencji oraz wysoki poziom zdolnoéci
ogélnych lub specjalnych albo tez wyrdzniaja sie szcze-
gbélnymi osiggnieciami w nauce szkolnej. W zwiazku
z tym, oceniajac wybitne osiagniecia, mozna przyjac:
— kryterium psychologiczne, ktére jest rownoznaczne

z uzyskaniem wysokiego ilorazu inteligencji, uzy-

skanego w badaniu testem inteligencji;

— kryterium psychologiczno-pedagogiczne, jakim
jest ponadprzecietny poziom osiagnieé szkolnych 1
pozaszkolnych.

W niniejszym artykule do oceny wysokiego poziomu
osiagnie¢ akademickich studentéw niepetnospraw-
nych wzrokowo przyjete zostalo kryterium psycholo-
giczno-pedagogiczne. W literaturze psychologicznej
1 pedagogiczne] mozna znalez¢ wiele danych do-
tyczacych liczebno$ci dzieci 1 mlodziezy z réznego
typu niepelnosprawnos$cia. Znacznie trudniej podaé
dane wyrazajace jednoznacznie liczbe uzdolnionych
niepelnosprawnych uczniéw i studentéw. Mozna sie
jednak zgodzié z przekonaniem spotecznym, ze odse-
tek uzdolnionych os6b niepelnosprawnych jest maty
w poréwnaniu z cala populacja uczacych sie dzieci 1
mlodziezy. Na przyklad Miedzynarodowa Encyklopedia
Edukacji (Tassel-Baska, 1995) podaje, ze sposrdd dzieci
niepetlnosprawnych badanych testami inteligencji 5%
osiagalo najwyzsze wyniki.

Okreélenia oséb uzdolnionych z réznego typu ogra-
niczeniami w sferze sensorycznej, intelektualnej czy
ruchowej tacza w sobie tak opis cech charakterystycz-
nych dla uzdolnienia, jak rowniez charakterystyke
niepelnosprawnosci. Wedtug Yewchuk i Lupart (2000)
osoby uzdolnione z dysfunkcjq to te, ktére ze wzgledu na
nadzwyczajne umiejetnosci lub mozliwosSci intelektual-
ne moga osiggaé bardzo dobre wyniki, pomimo takich
ograniczen, jak: uszkodzenie stuchu czy wzroku, wada
ortopedyczna, zaburzenia emocjonalne czy trudnoéci
w przyswajaniu nauki. Aby dotrze¢ do swoich mozliwo-
$ci intelektualnych, potrzebuja specjalnych programéw
ksztalcenia, w ktérych nacisk jest potozony zaréwno
na zdolnoéci, jak i rodzaj niepelnosprawnosci. Zakres
mozliwych kombinacji typu uzdolnienia i rodzaju upo-
$ledzenia jest bardzo szeroki z uwagi na zréznicowanie
wzajemne]j relacji stabych 1 mocnych stron osoby, zwia-
zanych z typem jej niepelnosprawnosci.

Wzorcowa definicja Marlanda (1971) okresla osoby
wyjatkowo uzdolnione jako te, ktére zostaty zdiag-
nozowane przez profesjonalnie przygotowanego psy-
chologa lub pedagoga jako majace ponadprzecietne
uzdolnienia, dzieki ktérym moga osiagaé dobre wyniki
w nauce. Aby uzna¢ ucznia niepelnosprawnego za
uzdolnionego 1 majacego duze mozliwosci tworcze, wy-
starczy stwierdzié¢ jego znaczace osiagniecia w jednej
z nastepujacych kategorii: ogélne zdolno$ci intelektu-
alne, specyficzne uzdolnienia akademickie, twérczy
1 produktywny sposéb mys§lenia, umiejetnosci przy-
wodcze, zdolnosci artystyczne 1 sceniczne oraz umie-
jetnoéci psychologiczne. W my$l tej definicji dziecko
nie musi byé przodujace we wszystkich dziedzinach,
aby zostato uznane za uzdolnione. Duze mozliwoéci czy
tez szczegoblne osiagniecia, ktore ujawniajq sie tylko
w jednej sferze, uznaje sie za wystarczajacy sprawdzian
uzdolnienia. Nie okre§la sie tez zadnej dolnej granicy
mozliwosci czy umiejetnosci w pozostalych dziedzinach.
Tak wiec wysoki poziom uzdolnien w jednej sferze nie
pozostaje w sprzeczno$ci z niedostatecznym 1 niskim
poziomem umiejetno$ci w pozostatych dziedzinach.
W praktyce oznacza to, ze dziecko — nawet z powazng
dysfunkcja — moze zostaé ocenione jako uzdolnione dzieki
wykazaniu duzych mozliwosci intelektualnych lub stwier-
dzeniu wysokich osiagnieé¢ w jednej z szesciu dziedzin
podanych w definicji Marlanda (Yewchuk, Lupart, 1993).

Dzieci 1 mlodziez niepelnosprawni wymagaja spe-
cjalistycznej opieki pedagogicznej 1 psychologiczne;.
Réznego typu upoéledzenia i ograniczenia, jak np.:
uszkodzenie stuchu, mowy, wzroku, powazne zaburze-
nia emocjonalne, specyficzne problemy w uczeniu sie,
wady ortopedyczne lub inne uszczerbki na zdrowiu oraz
opdznienia umystowe, moga wystepowaé pojedynczo
badz tez w réznych kombinacjach. Specjalistyczna
opieka dydaktyczna jest wskazana, jesli uposéledzenie
przeszkadza dzieciom w osiaganiu wlasciwych wynikow
w ramach typowego programu szkolnego (Yewchuk,
Lupart, 2000).
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Badania studentéw z dysfunkcjami fizycznymi i sen-
sorycznymi w pietnastu niemieckich uniwersytetach
przeprowadzit Meister (1998). Poréwnywat on takie
zmienne, jak: akceptacja niepetnosprawnosci w rodzi-
nie, integracja spoleczna, zachowania kompensacyjne,
czynniki motywujace i zniechecajace w procesie ksztat-
cenia uniwersyteckiego, zdolno§¢ organizowania sobie
pomocy przez studentéw niepelnosprawnych. Studenci
z dysfunkcjami — w zaleznoéci od kierunku, na ktory
byli przyjeci, oraz stopnia i1 rodzaju niepeltnosprawno-
$ci — poswiecali od dwoéch do pieciu razy wiecej czasu
na nauke, przygotowanie sie do zajec 1 odpoczynek niz
ich petnosprawni réwieénicy.

W odréznieniu od innych grup oséb uczacych sie
o specjalnych potrzebach, np. gluchych czy niewido-
mych — zidentyfikowanie uzdolnionych wéréd dzieci
1 mlodziezy z trudno$ciami w nauce, nie jest tatwym
zadaniem. Wielu uczniéw 1 studentéow wydaje sie in-
teligentnymi, ale maja oni trudnosci z wykonywaniem
zadan szkolnych czy akademickich. Ich praca moze byé
niesystematyczna i moga wystapié¢ réznice w pracy,
zaleznie od rodzaju przedmiotu (czytanie, pisanie czy
arytmetyka). Trudno$ci w nauce moga by¢ manifesto-
wane w rézny sposob. W literaturze mozna odnalezé
ponad 40 definicji na ten temat (Ysseldyke i in., 1983,
za: Yewchuk i Lupart, 1993), ale najczesciej cytowana
jest definicja American National Joint Commitee on
Learning Disabilities: ,,Pojecie trudno§ci w nauce jest
ogdlnym okreséleniem odnoszacym sie do heterogenicz-
nej grupy dolegliwoéci, przejawiajacych sie w trudnosci
uzywania wlasnych zdolnoéci: stuchowych, mowy,
czytania, pisania, rozumowania 1 matematycznych.
Niepelnosprawno$é ta jest wrodzona, prawdopodobnie
spowodowana dysfunkcja centralnego uktadu nerwo-
wego. Pomimo ze trudno$ci w nauce moga wystepowacé
réwnolegle z innymi rodzajami upos$ledzenia (np.:
uszkodzeniem sensorycznym, zaburzeniami w kontak-
tach spolecznych i emocjonalnych) czy tez wpltywami
$rodowiska (Jakimi moga by¢ np.: réznice kulturowe,
niewystarczajace czy nieodpowiednie wychowanie 1
prowadzenie, psychogeniczne czynniki), nie sa one
bezposrednim rezultatem upo§ledzenia lub wplywéw
srodowiska” (Berk, 1983, za: Yewchuk, Lupart, 1993).

Problemy zwiazane z identyfikacja uzdolnionych
uczniow, majacych trudnosci w nauce moze mieé zwig-
zek z nieznajomos$cia cech charakterystycznych tych
0s6b 1 niewlaéciwego badania 1 diagnozy. Fox (1983)
wskazuje, ze rozpoznanie nastepuje czesto catkiem
przypadkowo — jako rezultat oceny dokonanej dla
innych celéw. Dla przykladu, u dzieci skierowanych
do poradni psychologicznej, w celu oceny trudnosci
W nauce — na podstawie wynikéw zestawu testow —
stwierdzono poziom wynikéw 1Q pozwalajacy zaliczy¢
je do grupy uzdolnionych. Inne zakwalifikowane do
programu dla uzdolnionych niestety nie sprostaty
odpowiednim kryteriom osiagnieé. Do trzeciej grupy
mozna zaliczy¢ dzieci osiagajace przecietne wyniki,

ktore zostaly skierowane na badania psychologiczne z
powodu probleméw osobowoéciowych 1 spotecznych; w
wyniku badan uznano je za uzdolnione.

Krétko méwiac, najwazniejsza charakterystyczna
cecha okre$lajaca trudnoéci w nauce szkolnej jest
rozbiezno$¢ pomiedzy poziomem uzdolnienia, a o0sig-
gnieciami. Poniewaz dzieci o wyjatkowych zdolnoéciach
iutalentowane moga rozwinaé¢ kompensacyjne sposoby
radzenia sobie z niepowodzeniami, ich niezdolno$¢ do
nauki moze byé zauwazona tylko wowczas, gdy jest
bardzo dotkliwa. Dlatego zaréwno dla oséb uzdolnio-
nych majacych trudno$ci w nauce, jak 1 dla uczacych
sie z dysfunkcjami, typowe procedury diagnostyczne
wymagaja: skierowania, podsumowania i selekeji (zob.
Yewchuk, Lupart, 2000).

PROGRAM BADAN WLASNYCH

Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie osia-
gnie¢ akademickich studentéw niewidomych i stabo
widzacych oraz poréwnanie ich z poziomem osiagnieé
widzacych réwiesnikéw. Podjeto prébe wskazania cech
osobowosci, badanych za pomoca narzedzia do diagnozy
Pieciu Wielkich Czynnikéw osobowosci (zob. Szarota,
1995) oraz umiejscowienia lokalizacji kontroli, korelu-
jacych (pozytywnie badz negatywnie) z osiggnieciami
akademickimi os6b majacych uszkodzenie wzroku.

PROBLEM

Gléwny problem pracy wyraza pytanie badawcze:
,Czy studenci niepelnosprawni wzrokowo rdéznia sie
pod wzgledem badanych czynnikéw osobowosci od
studentéw widzacych?”

Zmienna zalezna okre§la poziom osiagnieé¢ akade-
mickich badanych studentéw, ktéry jest wyrazony
$rednig ocen z wszystkich przedmiotéw w danym roku
akademickim. Nieukonczenie danego roku studiéw
jest rownoznaczne z brakiem osiaggnie¢ akademickich.

Zmienne niezalezne to Pie¢ Wielkich Czynnikéw
osobowoéci oraz miejsce lokalizacji kontroli.

Problematyki szczegdtowej dotycza pytania:

a) Na jakim poziomie ksztaltuja sie osiagniecia aka-
demickie studentéw niepetnosprawnych wzrokowo?

b) Jakie zwiazki wystepuja miedzy poziomem o0sig-
gnie¢ akademickich studentéw z uszkodzeniem
wzroku, a poszczegdlnymi zmiennymi osobowos§cio-
wymi?

¢) Czy sa réznice pomiedzy Srednimi zmiennych nie-
zaleznych (osobowos$ciowych) w grupach studentéow
niewidomych, stabo widzacych i1 widzacych?

Sformulowano nastepujaca hipoteze ogélna: Stu-
denci niewidomi i slabo widzacy istotnie réznia sie
pod wzgledem badanych cech osobowoéci od studentéw
widzacych. Jej rozwinieciem sg hipotezy szczegoto-
we, mowiace o wystepowaniu pozytywnej zalezno$ci
miedzy poziomem osiagnieé¢ akademickich studentéow
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niepelnosprawnych wzrokowo, a wysokim wynikiem
w Otwartosci na do$wiadcezenia, Sumiennosci i Poczu-
ciu kontroli wewnetrznej.

KRYTERIUM DOBORU OSOB DO BADAN

Badaniom poddano dwie grupy, dobrane zgodnie z
kryterium homogenicznoéci: studentéw niewidomych
i stabo widzacych oraz studentéw widzacych. Studenci
niepelnosprawni wzrokowo zostali uznani (zgodnie z
wezesniej zaprezentowanymi definicjami), za ,,zdolnych
niewidomych” i ,zdolnych stabo widzacych”. Oprocz
umiejetnosci pokonywania trudnosci zwiazanych z
brakiem wzroku charakteryzuja sie réwniez zaradno-
$cig w kontaktach spolecznych, poniewaz umiejq np.
zorganizowacé sobie grupe wsparcia, pomocnikow do
nauki wérod studentéw widzacych lub tez zapewnié
sobie pomoc w przemieszczaniu sie.

Zastosowano tzw. dobor wiazany polegajacy na two-
rzeniu jednolitych blokéw zlozonych z 0s6b, dla ktérych
zmienne niezalezne przyjmowatly takie same wartoSci
(zob. Brzezinski, 1985, s. 128). Jedng grupe stanowili
studenci niepetnosprawni wzrokowo, druga studenci
widzacy. Byly to pary studentéw pogrupowane w cztery
podgrupy wedltug plci, kierunku, typu i roku studiow.
Dotozono jednak wszelkich staran, aby mezczyzni i
kobiety tworzacy pary, przynalezacy do poszczegdl-
nych podgrup, w jak najmniejszym stopniu réznili sie,
co do warto$ci zmiennych niezaleznych ubocznych.
W ten sposéb prébowano zminimalizowaé warian-
cje wewnatrzgrupowa 1 maksymalizowaé wariancje
miedzygrupowa (tamze, s. 129). Nie udato sie spetnié
warunku homogenicznosci par jedynie w przypadku
wieku badanych, poniewaz kilka os6b niepetnospraw-
nych wzrokowo bylo starszych od swoich widzacych
partneréw. Przyczyna réznic wieku byl najczesciej
dtuzszy okres nauki w szkole podstawowej i §redniej,
co wiazalo sie niejednokrotnie z leczeniem szpitalnym
1 zabiegami rehabilitacyjnymi, ktérym podlegaty te
osoby w trakcie weczeéniejsze) edukacji.

Przyjeto kryterium podzialu studentéw niepet-
nosprawnych wzrokowo na dwie grupy. W grupie
pierwszej studenci postugiwali sie wytacznie brajlem
lub wspétezesnymi metodami elektronicznego zapisu
tekstu (np. specjalnie przystosowanym komputerem
lub dyktafonem). W drugiej grupie osoby badane z
wiekszymi lub mniejszymi trudno$ciami mogty po-
stugiwaé sie materiatlami drukowanymi czcionka, a
takze samodzielnie sporzadzaly notatki z wyktadow 1
¢éwiczen na uniwersytecie. Kryterium podzialu grupy
0s6b niepelnosprawnych wzrokowo byla zdolnoéé do
czytania ksiazek 1 umiejetno$é¢ sporzadzania notatek
odrecznych albo tez brak tych umiejetnosei, ktére uta-
twiaja swobodny dostep do podrecznikéw 1 zdobywanie
wiedzy akademickiej. Wynika to z prostego ,,przekla-
dania” sie owych umiejetnosci na styl nauki i sposéb
radzenia sobie na co dzien z zadaniami akademickimi,

z poruszaniem sie i wieloma innymi trudnos$ciami zycia
osobistego 1 spolecznego.

Innym kryterium uszeregowania tych oséb moze
by¢é moment utraty wzroku, np. od urodzenia, w wieku
wcezesnoszkolnym czy tez w okresie adolescencji. Ze
wzgledu na mata liczbe studiujacej mlodziezy niepet-
nosprawnej wzrokowo to ostatnie kryterium podziatu
nie zostalo wziete pod uwage. Okolo 90% o0séb z grupy
badanej przynalezato formalnie do Polskiego Zwigzku
Niewidomych 1 bylo w stalym kontakcie z jego regio-
nalnymi oddziatami, korzystato z pomocy tej orga-
nizacji 1 uczestniczyto mniej lub bardziej regularnie
w zorganizowanych formach spedzania wakacji, na
przyktad wyjezdzajac na miedzynarodowe obozy mto-
dziezowe.

Studenci inwalidzi wzroku tworzyli grupe liczaca
105 oséb, ktora zostala podzielona na 4 podgrupy: sta-
bo widzace studentki (I), stabo widzacy studenci (IT),
niewidome studentki (III) oraz niewidomi studenci
(IV). Podzial uwzglednial stopien niepelnosprawnosci
wzroku (stabowzroczno$é versus $lepota) oraz pleé
(kobieta versus mezczyzna). Liczebno$éé w grupach
byta nastepujaca: I grupa — 34 osoby, II — 24, IIT —
34, IV — 12 os6b. W grupie oséb z dysfunkcjg wzroku
wiekszoé¢ stanowily studentki (proporcja 59 do 46), co
odpowiada przewadze liczebnej kobiet na kierunkach
humanistycznych i pedagogicznych (zob. Maty Rocznik
Statystyczny, 2000). Wiek badanych studentek zawieral
sie pomiedzy 20. a 47. rokiem zycia, za$ studentow
pomiedzy 20. a 32. Natomiast érednia wieku w poszcze-
gblnych grupach wynosita: w I grupie M = 22.97 lat,
w II grupie M = 23.12 lat, w III grupie M = 24.76 lat
iw IV grupie M = 24.17 lat.

W badaniach poréwnawczych wzieli udziat studenci
widzacy — tego samego roku 1 kierunku studiéw, co stu-
diujacy inwalidzi wzroku. Wiek badanych studentéw
widzacych zawieral sie pomiedzy 20. a 27. rokiem zycia
dla kobiet 1 20. a 29. u mezczyzn. Grupom studentéow
niepelnosprawnych wzrokowo odpowiadaty réwnolicz-
ne grupy studentéw widzacych, oznaczone analogicznie
do podgrup inwalidéw wzroku: T A, ITA, IIT A1 1V A.

Analizy statystyczne umozliwily zweryfikowanie
hipotezy o cechach specyficznych grup, dla ktérych
charakterystyczny jest brak wzroku lub znaczne jego
ostabienie.

CEL BADAN | ICH REALIZACJA

Badania, ktére mialy na celu stwierdzenie, czy istnieje
zwiagzek (korelacja) pomiedzy osiagnieciami akade-
mickimi studentek stabo widzacych i niewidomych,
a wybranymi cechami ich osobowosci, byty prowadzone
indywidualnie na terenie catej Polski w roku akade-
mickim 1999/2000 oraz 2000/2001, w tych gtéwnych
osrodkach uniwersyteckich, w ktérych studiowaty
przynajmniej dwie osoby niepelnosprawne wzrokowo.
Zrezygnowano z badania pojedynczych oséb studiuja-
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cych ze wzgledu na wysokie koszty dotarcia do kazdej
z nich.

METODY BADAN

W badaniach zastosowano Inwentarz OsobowoSci
(NEO-FFI) P. T. Costy 1 R. R. McCrae. Mierzy on
podstawowe réznice indywidualne pomiedzy ludzmi
na podstawie teoretycznego modelu 5-czynnikowe;j
struktury osobowoéci. Inwentarz Osobowosci NEO-
-FFT Costy 1 McCrae jest to — jak dotad — jedyny test
psychologiczny z grupy inwentarzy NEO (NEO — Five
Factor Inventory), ktory zostal przettumaczony na jezyk
polski. Adaptacji kwestionariusza dokonali psychologo-
wie: Bogdan Zawadzki, Jan Strelau, Piotr Szczepaniak
1 Magdalena Sliwinska. Wszystkie inwentarze osobo-
woéci NEO zawieraja pie¢ skal, kazda mierzy jeden
czynnik z Wielkiej Piatki: Ekstrawersja (Extraversion),
Ugodowos§é (Agreeableness), Sumiennosé (Conscientio-
us), Neurotyczno$é (Neuroticism) oraz Otwartoéé na
doéwiadczenia (Openness). Druga metoda wykorzysta-
na w badaniach byt Kwestionariusz Poczucia Kontroli
(,Delta”) R. Drwala. W ujeciu poznawczym czltowiek
traktowany jest jako podmiot poznajacy zardéwno
siebie, jak 1 otaczajacy go $wiat zewnetrzny. Psycho-
lodzy z nurtu poznawczego stawiali pytania o sposéb
funkcjonowania osoby, o motywacje jakimi sie ona
kieruje w swoich wyborach, oraz o réznice wystepujace
w odbiorze rzeczywistosci, a takze o ustosunkowanie
sie do zewnetrznych wydarzen poszczegdélnych oséb
(zob. Kofta, Dolinski, 2000). Rotter (1966) uwazal, ze
czlowiek zaspokaja swoje potrzeby dzieki zachowa-
niom instrumentalnym, a w nastepstwie otrzymanych
wzmocnien ugruntowuje sie on w przekonaniu, ze row-
niez w przyszlosci po takim samym zachowaniu wysta-
pia jednakowe wzmocnienia. W ten sposéb zachowanie
ludzi kierowane jest przez tendencje do oczekiwania,
iz ich wlasne wysitki 1 zaangazowanie nie pozostaja
bez wplywu na osiagany wynik podejmowanych przez
nich czynnoéci. W sytuacji, gdy wszystkie skutki sa

Tabela 1

traktowane jako prosty wynik dziatan i aktywnosci
wlasnej oraz osobistych wtasciwosci, takie subiektywne
przekonanie jest okre§lane mianem ,poczucie kontroli
wewnetrzne]” (internal locus of control). Odwrotnie
jest, je§li za przyczyne sprawczg wydarzen uznaje sie
innych ludzi, przypadek, zbiezno$é okolicznosci itp.;
ten rodzaj interpretacji zwany jest poczuciem kontroli
zewnetrznej (external locus of control) (Rotter, 1966).

Kwestionariusz do Pomiaru Poczucia Kontroli ,,Del-
ta” Drwala (1979) jest wzorowany na skali I-E Rottera
1zawiera skale LOC oraz Skale ktamstwa. Skala LOC
mierzy uogélnione poczucie kontroli, czyli przekonanie
o wewnetrznej lub zewnetrznej kontroli wzmocnien w
codziennych sytuacjach zyciowych. Skala K okre§la
sktonnos¢ do przedstawiania siebie w pozytywnym
Swietle.

UZYSKANE WYNIKI

Analiza jako$ciowa wynikéw uzyskanych w badaniach
obejmuje $rednie (M) 1 odchylenia standardowe (SD)
najpierw dla rednich ocen, a nastepnie dla zmiennych
osobowosciowych poszczegélnych grup (z podzialem
na pleé). Analizy poréwnawczej $srednich wynikow w
grupach studentéw niepelnosprawnych wzrokowo i wi-
dzacych dokonano za pomoca testu ¢-Studenta. Zadna
z zastosowanych w badaniach metod nie ma norm dla
0s0b niepelnosprawnych wzrokowo, dlatego wszystkie
analizy statystyczne, iloSciowe 1 jakos$ciowe zostaly
dokonane na wynikach surowych. Interesujaca kwestia,
jest proba znalezienia odpowiedzi na pytanie: czy za-
kres dysfunkeji wzroku (stopieh niedowidzenia) istotnie
réznicuje badane grupy pod wzgledem osobowos$ci?

POZIOM OSIAGNIEC AKADEMICKICH
BADANYCH STUDENTOW

W Tabelach 1 i 2 podano poziom osiagnie¢ akademic-
kich, czyli érednia ocen (M) — uzyskang przez osoby
z poszczegdlnych grup 1 odchylenia standardowe (SD), a

Srednia ocen (M) i odchylenia standardowe (SD) dla poziomu osiggnie¢ akademickich badanych studentek

Srednia uzyskanych Stabo widzacy Grupa | A Niewidomi Grupa lll A Ogétem N =210
ocen M SD M SD M SD M SD M SD
Studentki 419 43 4.22 .40 4.34 .37 410 .51 416 42
Tabela 2

Srednia ocen (M) i odchylenia standardowe (SD) dla poziomu osiggnie¢ akademickich badanych studentéw

Srednia uzyskanych Stabo widzacy Grupa Il A Niewidomi Grupa IV A Ogotem N =210
ocen M SD M SD M SD M SD M SD
Studenci 4.03 46 412 .31 3.99 .39 4.26 .37 4.16 42
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takze obliczono érednig ocen (M) i odchylenie standar-
dowe (SD) dla wszystkich grup badanych studentéw.

Analizujac dane przedstawione w tabelach mozna
dostrzec, ze poziom osiggnie¢ akademickich we wszyst-
kich grupach jest przecietny i zdecydowanie wyréwna-
ny, poniewaz zawiera sie w przyblizeniu w przedziale
od -.5 do .5 odchylenia standardowego; Srednia ocen
wynosi okolo 4.16. Najwyzsza érednia ocen osiagnely
kobiety niewidome (4.34), najnizsza za$ niewidomi
mezczyzni (3.99). Stosunkowo mata liczba os6éb w
grupach nie pozwala na zbyt daleko idace uogélnienie
wynikéw na wszystkich studentéw niepetnosprawnych
wzrokowo.

Nie stwierdzono statystycznie istotnych réznic
w badanych grupach w zakresie éredniej ocen (Tabela
31 4). Mozna wiec powiedzieé, ze wszyscy badani, za-
réwno studentki, jak 1 studenci, niezaleznie od tego,
czy nalezeli do grupy inwalidéw wzroku, czy do grupy
0s6b widzacych, osiagaja taki sam poziom osiggnieé
akademickich.

Z danych w Tabeli 31 4 wynika, ze u niepelnospraw-
nych wzrokowo, z wyjatkiem niewidomych studentek,

Tabela 3
Wartosci $rednie ocen i warto$ci i t-Studenta uzyskane
przez osoby stabo widzgce | widzgce

Osoby badane Srednia ocen Test
stabo widzgcy  widzacy t P
Studentki 4.19 4.22 -.24 .810
Studenci 4.03 4.12 -.86 .393
Tabela 4

Wartosci $rednie ocen i wartosci t-Studenta uzyskane
przez osoby niewidome i widzgce

Osoby badane Srednia ocen Test t
stabo widzgcy  widzacy t P

Studentki 4.34 4.10 1.93 .060

Studenci 3.99 4.26 -1.77 .091

$rednia ocen jest nizsza niz w grupie widzacych. Mimo
ze opisane réznice nie sg statystycznie istotne na po-
ziomie .05, to nalezy dostrzec wyzszy niz w pozostatych
grupach poziom osiagnieé¢ akademickich u kobiet nie-
widomych (w poréwnaniu z grupa kobiet widzacych;
wspolezynnik ¢ blisko poziomu istotnoéci .05).

Srednie oceny dla wszystkich grup wskazuja, ze
stopien niepetlnosprawnosci nie ma decydujacego
wplywu na poziom osiggnie¢ akademickich. Dla bada-
cza ciekawe sg wyniki zmiennych niezaleznych, ktore
moga wskazywaé na osobowosciowe uwarunkowania
tych osiagnied.

CHARAKTERYSTYKA OSOBOWOSCI BADANYCH
STUDENTOW NA PODSTAWIE PIECIU WIELKICH
CZYNNIKOW

Wyniki uzyskane przez badanych studentéw niepet-
nosprawnych wzrokowo i1 widzacych zamieszczono w
Tabeli 51 6.

Analizujac wyniki w Tabeli 5 1 6 mozna dostrzec, ze
studentki uzyskaty wyzsze wyniki §rednie od studen-
tow, 1 to w kazdej z grup, w nastepujacych skalach:
Neu (24.3 — 26.2), Ugd (28.0 — 33.2) oraz Sum (28.8
—34.6). Najnizsze wyniki stwierdzono w skalach: Neu
—w grupie studentéw stabo widzacych (16.7), Eks —u
kobiet widzacych z obu grup (po 28.5), Otw — u kobiet
widzacych z grupy IT A (26.2), Ugd i Sum —u mezczyzn
widzacych z grupy I A (25.6 1 26.3). Najwyzsze wyniki
stwierdzono w czterech skalach u kobiet niewidomych:
Neu (26.2), Eks (34.7), Otw (31.3) 1 Ugd (33.2) oraz w
skali Sum w grupie kobiet stabo widzacych (30.4). Istot-
noéci réznic pomiedzy $rednimi wynikami w badanych
grupach sa przedstawione w tabelach nr 7 do 10.

W teécie NEO-FFI istotnos¢ réznic stwierdzono:
w skali Sum — w grupach slabo widzacych kobiet 1
mezczyzn (odpowiednio p <.001; p <.05); w skali Ugd —
w grupie mezczyzn stabo widzacych (p <.05) oraz kobiet
niewidomych (p < .01); w skali Eks — w grupie kobiet
niewidomych (p <.01). Taki uktad wynikéw wskazuje
na to, ze najbardziej wytrwale w pracy, rzetelne i do-
brze zorganizowane, a przy tym zdolne do wytezonej
nauki i obowiazkowe, sa osoby stabo widzace — zaréwno
studentki, jak 1 studenci. By¢ moze wynika to nie tyl-
ko z checi doréwnania w osiagnieciach akademickich
widzacym rowieénikom, lecz takze jest przejawem
pragnienia niewyro6zniania sie w zaden sposob na tle
0s0b studiujacych. Istotne réznice w wynikach uzyska-
nych w skali Ugd na korzy$¢ niewidomych studentek 1
stabo widzacych studentéw pozwalaja scharakteryzo-
wacé te osoby jako: majace zaufanie, zyczliwe, dobrze
usposobione, tatwowierne, szczere 1 prostolinijne.
Mozna przypuszczaé, ze majq dobre kontakty z ré-
wieénikami 1 otrzymuja od nich pomoc oraz wsparcie.
Wysoki wynik w skali Eks u niewidomych studen-
tek ukazuje, ze sa one aktywne, otwarte na innych,
a wiec powinny dobrze organizowac sobie pomoc
innych os6b w nauce. Sa tez lubiane, nastawione
optymistycznie do zycia i obowiazkow, czyli ogblnie
dobrze przystosowane, a to oznacza, ze rehabilitacja
tych studentek, ktore podejmuja studia, zostata do-
brze przeprowadzona. Odwrotnie jest w przypadku
studentéw niewidomych i stabo widzacych, ktérzy sa
introwertykami, moga wiec stroni¢ od réwieénikow.
Maja trudnoéci w wyrazaniu uczué, nadto sa bardziej
wrazliwi 1 zamknieci w sobie.

Nie stwierdzono statystycznie istotnych réznic po-
miedzy $rednimi wynikami w porownywanych grupach
w skali Otw. Jednak mozna dostrzec, ze niewidome
studentki uzyskaty najwyzszy wynik w tym czynniku
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Tabela 5
Srednie (M) i odchylenia standardowe (SD) dla wynikéw uzyskanych w te$cie NEO-FFI przez studentki
niepetnosprawne wzrokowo i studentki widzgce

Studentki
- - — - Ogotem
Stabo widzace Widzgce grupa | A Niewidome Widzgce grupa Ill A N =210
NEO-FFI N=34 N=34 N =25 N =25
M SD M SD M SD M SD M SD
Neu 24.62 9.36 24.29 7.48 26.16 11.98 24.48 7.14 21.88 8.93
Eks 30.53 7.42 28.50 6.07 34.72 6.57 28.48 7.22 30.97 7.00
Otw 27.94 7.16 26.21 5.44 31.32 6.14 29.28 5.50 28.12 6.12
Ugd 31.47 6.64 30.56 4.91 33.16 6.49 28.04 5.22 29.35 6.19
Sum 34.62 6.43 28.76 8.05 33.48 9.65 29.72 8.07 30.61 8.24
Tabela 6
Srednie (M) i odchylenia standardowe (SD) dla wynikéw uzyskanych w te$cie NEO-FFI przez studentéw
niepetnosprawnych wzrokowo i studentéw widzgcych
Studenci
- - — - - Ogotem
Stabo widzacy Widzacy grupa Il A Niewidomi Widzacy grupa VI A N =210
NEO-FFI N=34 N=34 N=12 N=12
M SD M SD M SD M SD M SD
Neu 16.65 7.58 18.47 6.85 20.58 9.20 18.75 5.53 21.88 8.93
Eks 30.76 7.29 32.38 6.21 33.00 5.20 31.17 8.19 30.97 7.00
Otw 26.68 5.85 28.88 5.71 28.42 6.82 26.58 51 28.12 6.12
Ugd 28.76 5.02 25.59 5.38 30.42 7.49 26.00 6.28 29.35 6.19
Sum 30.26 7.21 26.32 7.61 31.00 9.84 33.08 7.42 30.61 8.24
Tabela 7 Tabela 8
Wartosci Srednie i t-Studenta uzyskane przez studentki stabo Wartosci $rednie i t-Studenta uzyskane przez studentéw stabo
widzgce i studentki widzgce w tescie NEO-FFI| widzgcych i studentéw widzgcych w teScie NEO-FFI
Srednie Test t Srednie Test t
Studentki Studentki Studenci Studenci
stabo idzgce stabo idzac
NEO-FFI ) wieza t P NEO-FFI ) wiazacy t p
widzace grupa | A widzacy grupa Il A
Neu 24.62 24.29 .16 .875 Neu 16.65 18.47 -1.04 .302
Eks 30.53 28.50 1.23 222 Eks 30.76 32.38 -.98 .328
Otw 27.94 26.21 1.13 .264 Otw 26.68 28.88 -1.57 121
Ugd 31.47 30.56 .64 .522 Ugd 28.76 25.59 2.52*¢ .014
Sum 34.62 28.76 3.31***  .001 Sum 30.26 26.32 2.19* .032
*** p <.001 *p<.05
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Wielkiej Piatki, co moze wskazywaé na ich wyzszy
poziom uzdolnien i zainteresowan zawodowych (zob.
Strelau, 2000). Ponadto czynnik neurotycznosci (Neu)
nie réznicuje badanych studentéw niepetnosprawnych,
co wskazuje na brak emocjonalnego niezréwnowazenia
albo przezywania poczucia krzywdy; moze réwniez
Swiadczy¢ o prawidlowo przeprowadzonej rehabilitacji
1 dobrym przystosowaniu do §rodowiska uniwersytec-
kiego.

Tabela 9
Wartosci $rednie i t-Studenta uzyskane przez studentki
niewidome i studentki widzgce w teScie NEO-FFI

UMIEJSCOWIENIE LOKALIZACJI KONTROLI
BADANYCH OSOB

Lokalizacje kontroli badano za pomoca kwestionariusza
,Delta” Drwala. Wynik od 0 do 5 punktéw wskazuje
na wewnetrzne poczucie kontroli, natomiast powyze]
6 — na zewnetrzne poczucie kontroli. Srednia M dla
catej populacji badanych oséb (N =210) wyniosta 4.44,
a odchylenie standardowe SD — 2.67. Dotaczona do

Tabela 10
Wartosci $rednie i t-Studenta uzyskane przez studentéw
niewidomych i studentéw widzgcych w te$cie NEO-FFI

Srednie Test ¢ Srednie Test t
Studentki Studentki Studenci Studenci

NEO-FE| niewidome g\:vlic;zaﬁeA t p NEO-FFI niewidomi g\;\:jgzaclyA t p
Neu 26.16 24.48 .60 .551 Neu 20.58 18.75 .59 .560
Eks 34.72 28.48 3.19** .002 Eks 33.00 31.17 .65 .520
Otw 31.32 29.28 1.24 222 Otw 28.42 26.58 .75 464
Ugd 33.16 28.04 3.07** .003 Ugd 30.42 26.00 1.57 132
Sum 33.48 29.72 1,49 142 Sum 31.00 33.08 -.59 .564

**p<.01
Tabela 11

Srednie (M) i odchylenia standardowe (SD) dla poczucia lokalizacji kontroli i Skali ktamstwa u studentek niepetnosprawnych

wzrokowo i w grupie studentek widzgcych badanych testem LOC

Stabo widzgce Widzgce Niewidome Widzgce .
1A A Ogdtem
Lo grupa grupa N =210
N=34 N=34 N=25 N=25
M SD M SD M SD M SD M SD
I-E 4.29 2.71 5.00 2.87 4.56 3.06 5.28 2.44 4.44 2.67
1.76 1.21 1.91 1.40 1.84 1.43 1.44 1.61 1.53 1.40
Tabela 12

Srednie (M) i odchylenia standardowe (SD) dla poczucia lokalizacji kontroli i Skali klamstwa u studentéw niepetnosprawnych

wzrokowo i w grupie studentéw widzgcych badanych testem LOC

Stabo widzacy Widzgcy

Niewidomi Widzgcy

1A IVA Ogotem
LoC grupa grupa N =210
N =34 N=34 N=12 N=12
M SD M SD M SD M SD M SD
I-E 3.85 2.61 445 2.21 3.42 2.31 4.00 3.07 4.44 2.67
K 1.50 1.48 91 1.1 1.75 1.71 1.00 1.13 1.53 1.40
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kwestionariusza Skala klamstwa (K) pozwala stwier-
dzié¢ tendencje do przedstawiania siebie w lepszym
Swietle. Wyniki érednie 1 odchylenia standardowe dla
poszczegblnych grup badanych sa zaprezentowane
w Tabeli 111 12.

Wyniki wszystkich badanych oséb zawieraly sie
w przyblizeniu w przedziale od -1 do 1 odchylenia
standardowego od $éredniej wynikéw dla wszystkich
0séb, co wskazuje na umiarkowany poziom wewnetrz-
nej lokalizacji kontroli. Mozna wiec uznaé, ze badani
sq umiarkowanie niezalezni i samodzielni w swoim
zachowaniu; podejmujac wazne decyzje, nie ulegaja
naciskom zewnetrznym.

Nie stwierdzono statystycznie istotnych réznic
pomiedzy badanymi studentami niewidomymi i sta-
bo widzacymi, a studentami widzacymi. Wszystkich
badanych charakteryzowalo wewnetrzne poczucie
kontroli; jednak osoby z dysfunkcja wzrokowa — zardéw-
no kobiety, jak 1 mezczyzni — osiagneli nizsze wyniki
w skali I-E (w granicach od .58 do .71) niz studenci
widzacy. Mimo ze rdznica nie jest statystycznie istotna,
to z uwagi na malg liczebno§é poréwnywanych grup,
mozna z pewnym prawdopodobienstwem wyciagnaé
wnioski z uzyskanych wynikéw. Wszyscy inwalidzi
wzroku — zaréwno studentki, jak i studenci — mieli
wyzszy poziom wewnetrznej kontroli (Srednie wynikéw
mieScily sie w granicach .58 do 1.24). Takie zrézni-
cowanie, chociaz nieistotne statystycznie, wskazuje

Tabela 13
Wartos$ci $rednie i t-Studenta uzyskane przez studentki stabo
widzgce i studentki widzgce w kwestionariuszu ,Delta”

na wieksza dojrzalo$cia spoteczna 1 emocjonalna stu-
dentéw niepelnosprawnych wzrokowo. Sa oni dobrze
zorganizowani, skuteczni w dziataniu i maja wieksza
odpornoéé na stres. Mozna tez twierdzié, ze studenci
niepelnosprawni wzrokowo — w przeciwienstwie do
0s6b widzacych — sa mniej podatni na opinie innych.
Podejmujac rézne decyzje, kieruja sie wlasnymi przeko-
naniami, co moze budzié podziw. Ponadto podwyzszone
wyniki w trzech grupach studiujacych inwalidéw wzro-
ku (z wyjatkiem stabo widzacych studentek), uzyskane
w Skali ktamstwa moga wskazywacé na tendencje do
nieprzyznawania sie innym do swoich ograniczen
1pragnienie przedstawiania siebie i wlasnych osiagnieé
w lepszym $wietle. Brak jednak statystycznie istotnych
réznic miedzy $rednimi wynikami w obu skalach kwe-
stionariusza ,,Delta” nakazuje przyjmowaé powyzsza,
interpretacje wynikéw z duzg ostroznoscia.

ZWIAZEK POZIOMU OSIAGNIEC AKADEMICKICH
Z MIERZONYMI ZMIENNYMI OSOBOWOSCIOWYMI

W tej czesci artykulu sa przedstawione zwigzki kore-
lacyjne pomiedzy osiggnieciami badanych studentéow,
a zmiennymi osobowos$ciowymi. Podjeta zostata préba
znalezienia odpowiedzi na pytanie, czy — 1 w jakim
stopniu — zbadane czynniki osobowo$ci maja znaczenie
dla poziomu osiggnie¢ uniwersyteckich oséb niepetno-
sprawnych wzrokowo. Do obliczenia wielkoS$ci korelacji

Tabela 14
Wartosci $rednie i t-Studenta uzyskane przez studentéw stabo
widzgcych i studentéw widzgcych w kwestionariuszu ,Delta”

Srednie Test t Srednie Test t
Studentki Studentki Studenci Studenci
LOC g’fabo widzgce t p LOC §tabo widzacy t P
widzace grupa | A widzacy grupa Il A
I-E 4.29 5.00 -1.04 .301 I-E 3.85 4.45 -1.03 .308
K 1.76 1.91 -46 .644 K 1.50 91 1.85 .069
Tabela 15 Tabela 16

Wartosci Srednie i t-Studenta uzyskane przez studentki
niewidome i studentki widzgce w kwestionariuszu ,Delta”

Wartosci $rednie i t-Studenta uzyskane przez studentéw
niewidomych i studentow widzgcych w kwestionariuszu ,Delta”

Srednie Test t Srednie Test t
Studentki Studentki Studenci Studenci
LOC niewidome g\:ﬂ(:;q”c:eA t p LOC niewidomi g\r/\SSza\clslyA t p
I-E 4.56 5.28 -.92 .362 I-E 3.42 4.00 -.53 .605
Kz 1.84 1.44 .93 .358 K 1.75 1.00 1.27 218
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pomiedzy zmienng zalezna i zmiennymi niezalezny-
mi postuzono sie wspdlezynnikiem korelacji wedlug
momentu iloczynowego (mieszanego) r Pearsona
(Ferguson, Takane, 1997, s. 141; Brzezinski, 1996, s.
258). Oprocz prezentacji wynikow korelacji r Pearsona,
zostala obliczona istotno$é réznic pomiedzy korelacjami
w grupach studentéw niepelnosprawnych wzrokowo
i widzacych. W tym celu zastosowano test z istotnoéci
réznic pomiedzy wspoétczynnikami korelacji (Guilford
1964, s. 223), aby przekona¢ sie, czy osoby niepelno-
sprawne wzrokowo istotnie réznia sie od os6b widza-
cych w stwierdzonych zwiazkach zmiennej zaleznej ze
zmiennymi niezaleznymi. Ze wzgledu na wiele danych
i dla zapewnienia wiekszej przejrzystosci istotnoéci
réznic pomiedzy korelacjami przedstawiono te, ktore
sq statystycznie istotne.

ZWIAZEK POZIOMU OSIAGNIEC AKADEMICKICH
Z WYNIKAMI W TESCIE NEO-FFI

Poziom osiagnieé, nie tylko akademickich, zalezy w du-
zym stopniu od osobistego zaangazowania czlowieka w
zadanie, a wiec od jego osobistych cech. Spos§réd Pieciu
Wielkich Czynnikéw osobowoSci, jakie bada kwestio-
nariusz NEO-FFI, dwa Otwarto$¢ na doSwiadczenia
(Otw) oraz Sumiennos¢ (Sum) —traktowane sa w ujeciu
teoretycznym jako wyznaczniki i predyktory osiagnieé
szkolnych 1 zawodowych (zob. Strelau, 2000, s. 555).
Zwiazki miedzy Piecioma Wielkimi Czynnikami
osobowoéci u badanych studentéw, a ich osiagniecia-
mi akademickimi stwierdzono na podstawie korela-
cji miedzy Srednig ocen, a wynikami otrzymanymi

Tabela 17

w poszczegblnych skalach kwestionariusza NEO-FFI.
7 analizy tych zwigzkdéw (zob. Tabela 17) wynika, ze
spoéréd 40 korelacji istotna statystycznie byta tylko
jedna. Uzyskane wspétczynniki korelacji dla skal NEO-
-FFI mieszcza sie pomiedzy -.51 a .58.

Stwierdzono istotng statystycznie, dodatnig ko-
relacje miedzy poziomem osiagnie¢ akademickich,
a Otwartoscia na doswiadczenia (Otw) w grupie nie-
widomych studentek (p < .01). Swiadczy to o tym,
ze takie cechy, jak ciekawo§é poznawcza, szerokie
zainteresowania, uzdolnienia tworcze czy oryginalno$é
1 tolerancja na nowe do$wiadczenia, sa bardzo wazne
(znaczace) dla zdobywania wiedzy na poziomie uniwer-
syteckim przez badane studentki niewidome.

Obliczone wspdtczynniki r Pearsona réznia sie nie
tylko wielkoScig sity zwiazku pomiedzy zmiennymi
w zaleznosci od skali 1 grupy badanej, ale takze zna-
kiem, czyli kierunkiem istniejacego zwiazku (dodatnia
albo ujemna korelacja). Dlatego trudno jednoznacznie
podacé kierunek zaleznoéci dla kazdej z grup badanych
oséb.

Poréwnujac wartosci z dla obliczonej korelacji
pomiedzy poziomem osiggnie¢ uniwersyteckich a Pie-
cioma Wielkimi Czynnikami, u badanych studentéw
z dysfunkcja wzroku i widzacych, mozna stwierdzié,
czy istnieja jakie$ specyficzne cechy funkcjonowania
osobowo$ciowego studentéw niepetnosprawnych wzro-
kowo. Analiza istotnosci réznic wspétczynnika korelacji
z Fishera pomiedzy grupg studentek niewidomych,
a widzacych wskazuje na to, ze wyniki w tescie z okaza-
ly sie istotne jedynie w grupie studentek niewidomych
1to az w dwodch czynnikach osobowosci: Ekstrawersji i

Warto$ci korelacji pomiedzy poziomem osiggnie¢ akademickich a wynikami w te$cie NEO-FFI u badanych studentow

Studentki Studenci
NEO-FFI Stabo Widzace Niewidome Widzgce Stabo Widzacy Niewidomi Widzacy
widzace grupa | A grupa lll A widzacy grupa Il A grupa IV A
N=234 N=34 N=25 N=25 N =34 N=234 N=12 N=12
Neu r 244 .286 -.321 .238 -.302 -.282 -.155 413
p.u 164 101 118 .253 .082 .106 .631 183
Eks r 243 183 .359 =217 .100 -.232 .081 -.348
p.u. 167 .302 .078 .298 576 .186 .802 .268
Otw r .089 .065 .583** -.356 -.063 112 -.197 -.409
p.u 615 714 .002 .081 722 527 540 187
Ugd r -.141 .083 244 A79 -.055 137 .330 -.509
p.u 426 .640 .240 .392 .758 440 .295 .091
Sum r -.247 .066 .252 134 -118 -.024 =127 .081
p.u .158 .709 224 527 .505 .891 .693 .803
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Otwarto$ci na doSwiadczenia (zob. Tabela 18). Ozna-
cza to, ze u studentek niewidomych ekstrawersja (p
< .05) oraz zainteresowania poznawcze 1 pragnienie
zdobywania wiedzy (p <.001) maja silniejszy zwiazek
z poziomem ich uniwersyteckich osiagnie¢ niz u stu-
dentek widzacych.

Tabela 18
Wartosci korelacji i statystyki z uzyskane w badaniach studentek
niewidomych i widzgcych w te$cie NEO-FFI

z Fishera w grupie Test z
Studentki Studentki
NEO-FFI niewidome g\:\ﬂzzach:IeA z p
Neu .376 -.221 1.978* .048
Otw .667 -.372 3.447** 00057

*p<.05, ***p<.001

Tabela 19

Wspétezynnik korelacji r Pearsona przyjmowat
rézne wartoéci — zaréwno ujemne, jak 1 dodatnie
w przedziale od -.39 do .32. W zadnej grupie bada-
nych wspoélzaleznoéé poziomu osiagnieé¢ akademickich
z wynikami w skali I-E nie jest statystycznie istotna.
Z analizy wynikéw mozna wiec wnioskowac, ze wymiar
Poczucia kontroli nie ma istotnego zwiazku z poziomem
osiggnieé ani w grupach oséb inwalidéw wzroku, ani
w grupach studentéw widzacych. Istotna statystycznie
okazala sie jedynie dodatnia korelacja w Skali ktam-
stwa, 1 to tylko w grupie studentéw stabo widzacych
(r = .45, p < .01). Dodania zalezno$¢é powodzenia
w nauce z wynikami w tej skali na poziomie istotnosci
p <.01, moze wskazywaé bezposrednio na cheé ukrycia
przed réwieénikami wlasnej niepetnosprawnoéci przez
studentéw stabo widzacych, poérednio zaé na ujawnia-
jacy sie lek, nieadekwatna samoocene.

Wartos¢ wspélezynnika z pomiedzy korelacjami
wynikéw w skali I-E 1 poziomem osiagnie¢ akade-
mickich jest statystycznie istotna (p < .01) jedynie
w porownywanych grupach studentek stabo widzacych
1 widzacych z grupy I A (zob. Tabela 20).

Wartosci korelacji pomiedzy poziomem osiggnie¢ akademickich a wynikami w skali I-E oraz K u badanych studentéw

Studentki Studenci
LOC Stabo Widzace Niewidome Widzgce Stabo Widzacy Niewidomi Widzacy
widzgce grupa | A grupa Il A widzacy grupa Il A grupa IV A
N=34 N =34 N =25 N =25 N =34 N =34 N=12 N=12
I-E r .318 -.319 -.183 -.040 -.089 -.314 -.387 .090
p.u. .067 .066 .381 .850 .618 .070 214 .780
K r .263 149 175 -121 452 .016 -.087 .088
p.u. .180 401 403 .564 .007 .927 .788 .786
**p<.01

ZWIAZEK POZIOMU OSIAGNIEC AKADEMICKICH
Z LOKALIZACJA KONTROLI

Przedstawiona ponizej analiza zwiazku korelacyjnego
dotyczy umiejscowienia kontroli. Okreslenie sily zwigz-
ku osiagnieé akademickich z wewnetrznym poczuciem
kontroli badanych studentéw jest o tyle istotne, ze po-
zwala oceni¢ umiejetno$¢ radzenia sobie z sytuacjami
trudnymi, co jest wazne dla oséb niepelnosprawnych
wzrokowo. Jak pisze T. Sekowski (2001, s. 144), ,,0s0by
charakteryzujace sie poczuciem kontroli wewnetrznej
maja takze wieksza odpornoéé na stres, sa bardziej
sprawne 1 efektywne, oraz dojrzalsze emocjonalnie
1 spotecznie, a takze maja wyzsza samoocene 1 Wyzszy
stopien samoakceptacji i samodzielnosci”. Ponize]
przedstawiono wspoétczynniki korelacji pomiedzy po-
ziomem osiagnie¢ edukacyjnych oraz wynikami w skali
I-E i w skali K uzyskane przez badanych studentéow
niepelnosprawnych wzrokowo i widzgcych.

Istotne statystycznie réznice pomiedzy korelacjami
obliczonymi dla grup badanych studentéw niepelno-
sprawnych wzrokowo 1 widzacych wystepuja jedynie
w grupie slabo widzacych kobiet (z = 2.60; p < .01).
Mozna wiec wnioskowacé, ze studentki stabo widzace
réznily sie w sposdb znaczacy od swoich widzacych

Tabela 20
Wartosci korelacji i statystyki z uzyskane w badaniach studentek
stabo widzgcych i widzgcych w skali I-E

z Fishera w grupie Test z
Studentki Studentki
stabo widzace z p
Loc widzace grupa | A
I-E .329 -.331 2.598* .0094
** p<.01
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kolezanek pod wzgledem poczucia lokalizacji kontroli.
W pozostatych trzech grupach oséb niepelnosprawnych
wzrokowo nie ma réznicy pomiedzy zalezno$cia pozio-
mu osiggnieé¢ akademickich od wynikéow w skali I-E
1 K w poréwnaniu z grupami oséb widzacych.

DYSKUSJA WYNIKOW | WNIOSKI Z BADAN
WEASNYCH

Hipoteza ogblna, méwiaca o zwiazku miedzy analizowa-
nymi zmiennymi, czyli powigzaniach miedzy zmienng
zalezna (osiggniecia akademickie), a zmiennymi nie-
zaleznymi (wybrane cechy osobowoéci), opierala sie
na zalozeniach teorii cech (Matthews, Deary, 1998).
Przyjeto klasyczne rozumienie osobowoéci, m.in. Ey-
sencka 1 Allporta, ktérzy definiowali osobowos§é jako
dynamiczng 1 wzglednie trwata organizacje systeméw
psychofizycznych, charakteru, intelektu itp., deter-
minujacych specyficzne przystosowanie czlowieka do
otoczenia (zob. Hjelle, Ziegler, 1976).

Hipoteza ogélna nie potwierdzita sie, mimo, ze
w poszczegblnych badanych grupach studentéw inwa-
lidéw wzroku korelacje pomiedzy poziomem osiagnieé
akademickich studentéw niewidomych i stabo widza-
cych, a zmiennymi osobowos$ciowymi przyjmowaty inne
wartoéci, kierunek oraz konfiguracje.

Hipoteza pierwsza, zaktadajaca, ze istnieje pozytyw-
na zaleznoé¢ miedzy poziomem osiagnieé¢ akademickich
studentéw niepelnosprawnych wzrokowo, a wysokim
wynikiem w skali Otwarto§¢ na do$wiadczenia, nie po-
twierdzila sie w odniesieniu do dwéch grup — studentéw
i studentek stabo widzacych. Teoretyczne zalozenia
modelu Wielkiej Piatki, méwiace o tym, ze Otwarto§¢
na doéwiadczenia jest dobrym predyktorem zaintereso-
wan zawodowych 1 sukcesow na polu naukowym (Costa,
McCrae, 1998), w pelni potwierdzity sie w badaniach
studentow 1 studentek niewidomych.

Druga hipoteza postulowala istnienie zwiazku
wysokich wynikéw uzyskanych w skali Sumiennoé¢ z
osiggnieciami akademickimi, jednak nie potwierdzita
sie ona w zadnej z grup badanych. Jest to zastanawia-
jace, dlaczego czynnik Wielkiej Piatki, uznawany w
literaturze psychologicznej za najlepszy wyznacznik
jakoéci wykonywanej pracy, pozwalajacy przewidywadé
osiggniecia akademickie (zob. de Raad, 2000; McCrae,
Costa, Piedmont, 1993), nie korelowal z sukcesem na
polu nauki studentéw z zadnej z (oémiu!) grup. Gdyby
hipoteza méwiaca o pozytywnym zwigzku czynnika
Otwartos§¢ na doswiadczenia z osiggnieciami akade-
mickimi zostala odrzucona jedynie w odniesieniu do
studentéw niepelnosprawnych wzrokowo, mozna by
méwi¢ o charakterystycznym funkcjonowaniu inwa-
lidéw wzroku. Taka interpretacja jest uzasadniona,
gdy przyjmie sie to, ze metoda NEO-FFI (i jej polska
adaptacja) byly przygotowywane i psychometrycznie
sprawdzane na kilku grupach z populacji oséb pet-
nosprawnych. Jednak brak stwierdzonego zwigzku

Otwartosci na do§wiadczenia z poziomem osiagniec
akademickich widzacych studentéw moze wiazaé sie
z matq liczebnoScia grup badanych.

Hipoteza trzecia, méwiaca o tym, ze istnieje pozy-
tywna zalezno§¢ miedzy poziomem osiagnie¢ akade-
mickich studentéw niewidomych i stabo widzacych,
a wewnetrzna lokalizacja kontroli, nie potwierdzila sie.
Podobnie jak w przypadku hipotezy drugiej, w zadne;j
z grup nie stwierdzono istotnego statystycznie zwiaz-
ku poziomu osiggnie¢ akademickich ze skala LOC.
Wyniki we wszystkich grupach badanych $wiadczyty
o wewnetrznym poczuciu lokalizacji kontroli; nalezy
jednak zauwazy¢, ze studenci niepelnosprawni wzro-
kowo mieli nizsze wyniki érednie w skali LOC, tym
samym kierowali sie w wiekszym stopniu wewnetrz-
nym przekonaniem niz ich widzacy rowie$nicy, mimo
ze roéznice pomiedzy Srednimi nie osiggnely poziomu
statystycznej istotnosci. Z powyzszych danych mozna
wnioskowadé, ze wewnetrzne poczucie lokalizacji kontro-
li, rozumiane — zgodnie z intencjami autora skali LOC
(zob. Rotter, 1966) — jako subiektywne przekonanie
o mozliwosci zrealizowania wlasnych celéw, marzen
1 ambicji, nie znalazlo potwierdzenia w badaniach
prezentowanych przez autoréw tego artykutu. W takim
razie wydaje sie, ze wieksze znaczenie dla poziomu
osiagnieé¢ akademickich studentéw niewidomych
1 stabo widzacych ma ich wlasna, ciezka praca, zaan-
gazowanie 1 wysitek, jaki wktadajg nie tylko w nauke,
ale 1 w pokonywanie trudnosci i ograniczen osobistych
zwigzanych z brakiem lub znacznym ostabieniem
wzroku. Oceniajac postepy w nauce studentéw nie-
pelnosprawnych wzrokowo, ktére sg na takim samym
poziomie, jak u ich widzacych réwiesnikéw (z grup
kontrolnych), trudno nie doceniaé ich osobistego wkta-
du pracy oraz pomocy, jaka udzielaja im inne osoby,
a wiec czynniki motywacyjne, ktore nie byly przedmio-
tem analizy w prezentowanym artykule.

Wyniki przeprowadzonych badan pozwalaja stwier-
dzié, iz poziom osiagnie¢ akademickich studentéow nie-
widomych 1 stabo widzacych jest zwigzany w r6znym
stopniu z analizowanymi zmiennymi osobowoSciowymi.
Praca nad rozwojem pewnych zasygnalizowanych
w tym artykule cech osobowo$ci moze pomdc w podje-
ciu studiéw przez osoby niepelnosprawne wzrokowo
1umocnié¢ wybor tych, ktérzy juz studia podjeli, a takze
doprowadzi¢ studiowanie do szczesliwego konca.

Uzyskane wyniki moga wskazywac¢ na mozliwo§é
postawienia jeszcze innych hipotez szczegélowych,
dotyczacych zwiazku poziomu osiagnieé¢ akademickich
studentéw niewidomych i slabo widzacych z innymi
zmiennymi osobowo§ciowymi. Moga by¢ one przydat-
ne w pracy wielu oséb. Warto, by skorzystali z nich
pedagodzy, nauczyciele oraz psychologowie, ktérzy
zajmujg sie dzieémi 1 mtodzieza niepelnosprawna
wzrokowo. Okazuje sie bowiem, ze niepetnosprawnosé
wynikajaca z uszkodzenia narzadu wzroku nie jest
przeszkoda w szeroko rozumianym funkcjonowaniu
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spotecznym osoby. Tym bardziej pokazanie sukcesu
studentéw niepetnosprawnych wzrokowo na poziomie
szkoly wyzszej powinno zachecié zainteresowane osoby,
zwlaszcza te, ktére maja problemy z podjeciem decyzji,
do dalszego ksztalcenia. Dla tych zas, o ktérych suk-
cesie napisano w tym artykule, bycie studentem jest
wielkim wyréznieniem 1 nobilitacja, nie tylko zreszta
dla nich, ale i dla ich rodzicéw i opiekunéw. Daje im
takze szanse na podjecie wymarzonej pracy. Sukces
akademicki studentéw niepelnosprawnych wzrokowo —
niezaleznie od wynikéw badan —najpelniej przekonuje
zarowno ich samych, jak 1 inne niepelnosprawne osoby,
a takze spoteczenstwo o ich duzych mozliwos$ciach
intelektualnych, wysokich aspiracjach i skutecznoéci
dzialania. W dobie szeroko rozumianej integracji, za-
réwno miedzykulturowej (globalizacja), jak 1 wewnatrz
poszczegblnych spoleczenstw, praca nad stworzeniem
jak najbardziej spojnych i wyczerpujacych programow
ksztalcenia i wychowania dzieci i mtodziezy z niepetno-
sprawnoécia sensoryczna, ruchowg czy intelektualna,
staje sie niezbedna.

Autorzy maja nadzieje, ze przyblizenie czytelnikowi
problematyki dotyczacej uzdolnionych oséb niepet-
nosprawnych oraz wynikéw badan psychologicznych
studentéw inwalidéw wzroku, ktérzy moga poszczycié
sie swoimi osiggnieciami na polu zdobywania wiedzy
akademickiej, przyczyni sie chocby w matym stopniu
do burzenia stereotypéw w my§leniu 1 przetamywania
spotecznych uprzedzen 1 przeszkéd w dzialaniu na rzecz
wspomagania rozwoju i ,réwnoprawnego” funkcjono-
wania inwalidow w spoteczenstwie.
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