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Dynamika Srodowiska wychowawczego
a wspomaganie rozwoju dzieci i mlodziezy
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THE DYNAMICS OF AN EDUCATIONAL ENVIRONMENT AND ASSISTING CHILDREN’S
AND ADOLESCENTS’ DEVELOPMENT

The text discusses the problems connected with the organization of situations which pro-
mote the increase of the educational efficiency of the developmental environment of chil-
dren and adults. A special emphasis is put on children’s early fall out of the educational
influence of family, school or local community. This is a crucial problem not only for a
developing individual, but also for the development of a community. The earlier children
fall out of the influence of educational institutions, the smaller the probability that their
way of functioning will be shaped by social determinants and that it will take them into

account in the future.

Tekst porusza zagadnienia zwigzane z organizowaniem sytuacji sprzyjajacych wzrostowi wydolno$ci wychowawczej
$rodowiska rozwoju dzieci 1 mlodziezy. Szczegblne znaczenie ma tu problem wczesnego wypadania dzieci spod wply-
wu wychowawczego rodziny, szkoly czy lokalnej spotecznosci. Problem ten jest kluczowy nie tylko dla rozwijajacej sie
jednostki, ale 1 dla rozwoju spolecznoéci. Im wczeéniej bowiem dzieci wypadaja spod wplywu instytucji wychowaw-
czych tym mniejsze jest prawdopodobienstwo, ze ich sposéb funkcjonowania bedzie uksztaltowany przez spoteczne
determinanty i1 ze w przyszto$ci skoncentrowany bedzie na ich uwzglednianiu.

WPROWADZENIE

W ponizszym tekécie podejmuje kwestie zwigzane
z organizowaniem sytuacji sprzyjajacych wzrosto-
w1 wydolnos$ci wychowawcze] Srodowiska rozwoju
dzieci 1 mlodziezy. Coraz czeSciej przez rodzicow,
nauczycieli czy lokalne instytucje odpowiedzialne
za jako$c¢ realizac)i celéw wychowawczych sygnali-
zowany jest problem wczesnego wypadanial® dzieci
spod wplywu wychowawczego rodziny, szkoly czy
lokalnej spotecznoéci. Problem 6w wydaje sie klu-
czowy nie tylko z perspektywy rozwijajacej sie jed-
nostki, ale 1 z perspektywy rozwoju spolecznosci.
Im wcze$niej bowiem dzieci wypadaja spod wplywu
instytucji wychowawczych tym mniejsze jest praw-
dopodobienstwo, ze ich sposéb funkcjonowania be-
dzie uksztalttowany przez spoleczne determinanty
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1 ze w przysztosci skoncentrowany bedzie na ich
uwzglednianiu. Proces ten, niepowstrzymany w po-
re, moze w dalszej perspektywie doprowadzi¢ do
reprodukcji, w kolejnym pokoleniu, niedojrzatych,
czy wrecz zdezorganizowanych wzoréw funkcjo-
nowania spolecznego. W tych Srodowiskach lokal-
nych, ktore szczegdlnie zagrozone sa wczesnym

1 Zjawisko to w obszarze polityki oSwiatowe] okreslane jest
terminem odpad szkolny. W raporcie Skala i powody wypa-
dania uczniow z systemu edukacji w Polsce (Fatyga, Tyszkie-
wicz, Zielinski, 2001) pojawia sie zrdéznicowania tego terminu
na naturalny odpad szkolny dotyczy ucznidow, ktérzy wy-
padli z systemu z powodu $&mierci, wypadku, samobdjstwa
czy ciezkiego urazu; pozorny odpad szkolny kiedy przyczy-
na, wypadniecia byt wyjazd na stale lub na dlugi czas; wla-
$ciwy odpad szkolny kiedy uczniowie z réznych przyczyn
nie doszli do VI klasy szkoly podstawowej albo do III kla-
sy gimnazjum; potencjalny odpad szkolny to uczniowie,
ktérzy pozostali w systemie, lecz istnieje duze prawdopodo-
bienstwo, ze nie zrealizuja nic poza obowigzkiem szkolnym;
ukryty odpad szkolny to uczniowie, ktérzy najczesciej
w sposéb trwaly zostaja skutecznie zniecheceni do instytucji
szkoly przez nauczycieli badz przez rowiesnikow.
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wypadaniem dzieci spod wplywu instytucji wycho-
wawczych, proces ten moze doprowadzi¢ do prymi-
tywizacji czy dezorganizacji zycia spotecznego.

Sensem diagnozy wydolnosci wychowawcze]j $ro-
dowisk, stanowiace] podstawe lokalnej polityki
oéwiatowej, musi byé wiec poszukiwanie odpowie-
dzi na pytanie: jaki mechanizm funkcjonowania
instytucji wychowawczych moze w wiekszym, niz
obecnie, stopniu sprzyjaé¢ utrzymaniu jak najdluzej
pod swoim wplywem dzieci 1 mtodziez? Nie chodzi
tu jednak o realizacje owej dyrektywy przemo-
ca fizyczna, spoteczna czy psychologiczna. Prawo
oswiatowe okresla czas realizacji obowiazku szkol-
nego przez dziecko do ukonczenia przez nie gim-
nazjum lub do skonczenia przez nie osiemnastego
roku zycia. Co jednak z tego prawa kiedy szkota dla
dziecka utraci znaczenie miejsca nauki 1 wychowa-
nia w momencie kiedy jest ono w piatej czy szdstej
klasie?

7 perspektywy psychologa wczesne wypadanie
dzieci z systemu oddzialywania wychowawczego
oznacza utrate znaczenia tego $rodowiska jako
przestrzeni realizacji ich potrzeb, rozwijania za-
interesowan. W takiej sytuacji naturalna rzecza
jest poszukiwanie przez nie innej przestrzeni znaj-
dujacej sie juz poza murami domu rodzinnego czy
szkoty. Odnalezienie jej poza $rodowiskami wptly-
wu dorostych skazuje dziecko czesto na rozwijanie
nieakceptowanych przez nich styléw funkcjonowa-
nia. Centralny problem wiec dotyczy utrzymania,
mimo wzrastajacych z wiekiem dziecka wzgledem
niego wymagan i1 oczekiwan spotecznych, jego zain-
teresowania tym co owe Srodowiska wychowawcze
maja mu do zaproponowania. Nie chodzi tu jednak
jedynie o tworzenie przez nie bogatej oferty zajec
fakultatywnych (np. kétek zainteresowan), ale o to
jak one same funkcjonuja i jakie mozliwosci two-
rza dla realizacji zmieniajacych sie potrzeb dzieci
1 mlodziezy. Jezeli instytucje te beda adekwatna
odpowiedzia na ich rodzace sie i przeksztalcajace
sie potrzeby 1 motywy beda dla nich dlugotrwale
znaczace. Uzyskanie takiej pozycji wzgledem po-
trzeb dziecka otwiera dopiero srodowiskom mozli-
wos¢ wpltywu wychowawczego na procesy psychicz-
ne 1 ksztaltowanie ich zachowan.

W tekécie skupie sie na poszukiwaniu zasad ja-
kimi musi kierowa¢ sie system wychowawczy, aby
mimo zmian rozwojowych dziecka, zachowywat on
w kolejnych etapach jego rozwoju znaczenie istotne-
go dla niego czynnika. Uwazam, ze realizacja tych
zasad jest lepszym niz przymus, choé z pewnos$cia
trudniejszym, sposobem przeciwdzialania przed-
wezesnemu wypadaniu dzieci 1 mtodziezy spod
wplywu systemu oddziatywan wychowawczych.

DYNAMIKA SYSTEMU WYCHOWAWCZEGO

Wspdlczesne koncepcje podejmujace kwestie zalez-
nosci miedzy rozwijajaca sie jednostka a érodowi-
skiem jej rozwoju wskazuja, ze zwiazki te maja bar-
dziej skomplikowany charakter niz o tym mys§lano
wczesniej. Coraz powszechniejsze jest ujecie, ze nie
jest to kilka $rodowisk, ale jedno, ktérego elemen-
ty, czy cale przestrzenie zmieniajg Swoj rOZwW0jOWy
sens, staja sie stopniowo, wraz z zachodzacymi
w dziecku zmianami rozwojowymi, coraz bardziej
mu dostepne (np. Tillmann, 2006; Horowitz, Ha-
ritos, 1998). Takie ujecie wyraznie wskazuje, ze
analiza dynamiki Srodowiska spolecznego musi by¢
zwiazana z analiza cyklu jego dostepnosci i to nie
tyle rozumianego jako dawanie dziecku dostepu do
czego$, pozwalanie dziecku na co§, ale jako goto-
wosci do wyrdzniania z tta tych elementéw, ptasz-
czyzn, czy aspektow, ktore wezesniej nie mialy dla
niego znaczenia, gotowosci do podlegania ich wply-
wowl, wrazliwo$cl na nie.

Podleganie wplywowi nowego Srodowiska nie
jest zwiazane z fizycznym przesunieciem, takim
jak np. podjécie dziecka do przedszkola, czy szkoty,
ale z ruchem w przestrzeni psychicznych zmian
W sposobie postrzegania swojego otoczenia. Kiedy
np. dziecko w wieku przedszkolnym zaczyna inte-
resowac co innego, czy w inny sposob, niz to co in-
teresowato je do tej pory nie oznacza to, ze w jego
otoczeniu pojawilo sie rzeczywiScie co§ nowego.
W obiektywnym sensie nic w jego otoczeniu czesto
nie uleglo zmianie, otoczone jest dalej tymi samymi
co wezeénie) przedmiotami, czy ludzmi, jego zycie
wypelnione jest tymi co przedtem wydarzeniami.
Zmianie jednak uleglo ustosunkowanie dziecka do
swojego otoczenia. Mamy wiec tu do czynienia ze
zmiana wewnetrzna, ktorej skutkiem jest wrazli-
wo$¢ na te elementy swojego otoczenia, ktére do
tej pory nie miaty dla dziecka znaczenia, badz ich
obecno$¢ znaczyta dla niego co innego niz aktualnie
(por. Wygotski, 2002).

ZMIANA POTRZEB A ZMIANA FORMY ORGA-
NIZACJI SRODOWISKA WYCHOWAWCZEGO

W kolejnych fazach (Rys. 1 — kolejne wiersze)
w rozwoju dochodzi do ujawnienia pewnych po-
trzeb (pola ciemne) jako wazniejszych od innych
(pola jasne). Ich zaspokojenie okazuje sie dla danej
fazy centralnym zadaniem rozwojowym zardéwno
dla dziecka jak 1 jego otoczenia. Te nowe potrzeby
wyrédzniajac sie w rozwoju wchodza w nowe zwiaz-
ki, nie tylko z dotychczas ujawnionymi (pola ciem-
ne w poprzednich wierszach), ale 1 czekajacymi na
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Faza 4

Faza 3

Faza 2

Faza 1

Rys. 1. Dynamika restrukturujacej sie struktury potrzeb
w kolejnych fazach rozwoju
Zrédto: opracowanie B. Smykowski

ujawnienie (pola ciemne w nastepnych wierszach).
Oznacza to, ze pojawienie sie nowych potrzeb, co
jest znakiem poczatku nowej fazy w rozwoju, pro-
wadzi do zmian w strukturze potrzeb, a to pociaga
za soba koniecznoéé reorganizacji wewnatrz niej,
jej integracji wedlug nowych zasad. W sposéb stop-
niowy, w toku trwajacego przez cale zycie rozwoju
jednostki, dochodzi do ujawnienia wszystkich jej
potrzeb 1 do zorganizowania ich w ostateczna, for-
me. Kazda faza w rozwoju, ujawniajac przejéciowsa,
forme organizacji potrzeb, zwigazana jest nie tyle
z opanowaniem pojedynczych sposobow bezkon-
fliktowego zaspokajania poszczegdlnych z nich, co
z formowaniem takiego, charakterystycznego dla

Fazal

Fazall

Sposob zaspokojenia potrzeb jest zalezny od wa-
runkéw srodowiskowych, w ktérych do niego docho-
dzi. Brak kontroli tych warunkéw przez instytucje
wychowawcze powoduje, ze pewien typ potrzeb nie
zostanie powiazany z tymi aspektami Srodowiska,
ktore sq istotne z perspektywy celu wychowania.
Co gorsze, dziecko nie pozostajac pod wpltywem sy-
tuacji wychowawczej nie opanuje spotecznych form
ich realizacji. Kiedy mowa jest bowiem o sytuacji
wychowawczej myS§limy o takiej, ktéra odpowiada
na potrzeby rozwojowe danego wieku, ale robi to
w specyficzny sposéb. Dopuszczalna jest realizacja
potrzeb jedynie w takiej formie, ktérej opanowanie
czyni dziecko przedstawicielem podzielanej z sobie
bliskimi kultury.

Kolejne fazy rozwojowe prowadza do ujawnia-
nia sie kolejnych potrzeb. Otoczenie spoteczne od-
powiadajac na nie dopuszcza do odkrywania przez
dziecko nowych aspektow Srodowiska. Dzieki temu
przyzwoleniu rozszerza sie przed nim przestrzen
przedmiotéw? jego zainteresowania i form dziatal-
noéci stuzacych zaspokojeniu potrzeb. Sensem ist-
nienia instytucji wychowawczych jest kierowanie
ustosunkowaniem dziecka do odkrywanych przez
nie stopniowo nowych dla niego aspektéw srodowi-
ska. Z kolei celem ich oddziatywania jest takie for-
mowanie stylu funkcjonowania dziecka w otocze-
niu, aby potrafilo ono godzi¢ swoje indywidualne
potrzeby z oczekiwaniami spotecznymi.

Faza IV
Faza lll

Dynamika
potrzeb

Dynamika
srodowiska

Rys. 2. Dynamika potrzeb i Srodowiska spotecznego
Zrédio: opracowanie B. Smykowski

wieku rozwojowego, stylu funkcjonowania, ktory
godzitby ich aktualna forme zorganizowania (po-
trzeby centralne 1 poboczne) z aktualnymi oczeki-
waniami spolecznymi.

2 ,Moga nimi by¢ zaréwno rzeczy fizyczne jak i zjawiska ideal-
ne. Nadajg one dziatalno$ci jednostki, bedacej wytworem spo-
lecznym a opanowywanej przez nig w procesie jej wychowania,
ukierunkowania (Leontiew, 1985 s. 10—11).
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Mozna wiec powiedzied, ze dla kazdej fazy w roz-
woju dziecka sprawnie dziatajacy kontekst spo-
leczny tworzy specyficzne warunki do realizacji
charakterystycznych dla danego wieku potrzeb.
Przejécie z jednego kontekstu spolecznego do dru-
giego, podobnie jak ujawnienie sie nowych potrzeb,
zwiazane jest ze zmiang jakoSciowa, a wiec naste-
puje skokowo, od jednych form jego organizacji do
drugich (Rys. 2).

Prezentowane ujecie zaleznoéci miedzy zmienia-
jacymi sie wraz z rozwojem jednostki potrzebami
a zmianami form organizacji $érodowiska jej rozwoju
wymaga wskazania jego formy pierwotnej i docelo-
wej (w schemacie w plaszczyznie dynamika érodowi-
ska wiersz nr 1 1 4), oraz kilku form przejéciowych
(w schemacie w ptaszczyznie dynamika §rodowiska
wiersz 2 1 3). W naszej kulturze pierwotna forma
$rodowiska to taka, w ktérej centralng role petni
aspekt domu rodzinnego, a Srodowiska docelowego
dla faz dziecinstwa i dorastania to forma $rodowi-
ska, w ktorej role te pelni aspekt spotecznosci.

POSZERZENIE ZAINTERESOWAN ASPEKTAMI
SRODOWISKA WYCHOWAWCZEGO

Proces rozwoju zwiazany jest z réznicowaniem sie
potrzeb 1 socjalizacja form ich zaspokajania W kaz-
dej fazie rozwojowej inny ich typ podlega temu pro-
cesowi. Nabycie spotecznych form ich zaspokajania
staje sie w danym momencie gléwnym zadaniem
zaréwno dla dziecka jak 1 wspierajacego proces
jego wychowania otoczenia. Dziecko wytwarzajac
ustosunkowanie do nowych elementéw otocze-
nia, badz modyfikujac dotychczasowe musi zrobié
to tak, aby mozliwe bylo zaspokajanie aktualnych
potrzeb w zgodzie z oczekiwaniami spolecznymi.
Takie ujecie kwestii relacji miedzy jednostka a jej
otoczeniem oznacza, ze dla kazdego czlowieka jest
ono pewna, potencjalnoécia, a to co z niego stanie sie
przedmiotem ustosunkowania zalezne jest od cha-
rakteru pojawiajacych sie w poszczegdlnych fazach
rozwojowych potrzeb 1 dostepnosci w nim przedmio-
tow ich zaspokajania. Poszerzenie pola §rodowiska
wychowawczego zwiazane jest z brakiem mozli-
woscl ich zaspokajania w najblizszym otoczeniu
1 koniecznoécig poszukiwania tej mozliwosci w dal-
szym. Taka sytuacja moze, ale nie musi skutkowac
np. zmniejszeniem zainteresowania tym, co ma
miejsce w domu 1 zainteresowaniem sie tym, co sie
dzieje na podwoérku, czy pézniej tym, co ma miejsce
w szkole. Moze sie tak sta¢ woéwczas, jeSli weze-
éniejsza forma Srodowiska uwalnia dziecko od inte-
resowania sie przede wszystkim nim. Dzieje sie tak
jesli stanie sie ono w aktualnej formie dla dziecka

nieatrakcyjne, a wiec okaze sie nieadekwatne dla
realizacji jego nowych potrzeb. Réwnoczeénie jed-
nak ta aktualna forma $rodowiska musi stwarzaé
mozliwoéci zainteresowania si¢ swolmi nowymi
dla dziecka aspektami. Rozwojowo oddziatujace na
wychowanka §rodowisko nie ma wiec charakteru
wiazacego do okreslonej swojej formy czyli ograni-
czajacego 1 kiedy nadejdzie wlasciwy czas, dziecko
osiagnie gotowos¢, zacheca je do eksploracji szczer-
szych, tworzacych je kregéow (Rys. 3).

Rodzina

Réwiesnicy

Szkota

Spotecznosé lokalna

Spoteczenstwo

Rys. 3. Poszerzanie pola zainteresowania
Zrédto: opracowanie B. Smykowski

Sytuacja zmiany potrzeb 1 zainteresowan powo-
duje, ze dziecko staje sie wrazliwe na te zjawiska
swojego otoczenia, ktére do tej pory pozostawaty
przez nie niezauwazone. Oznacza to rowniez, ze ta
zmiana wymaga nowych form adaptacji do tej no-
wej jakosci organizacji srodowiska wychowawczego
dziecka. Proces ten przebiega tak dlugo, jak diu-
go w zyciu czltowieka zachodza zmiany w zakresie
formacji potrzeb, co pociaga za kazdym razem zmia-
ny formy i treéci dotychczasowych ustosunkowan.
Nowe przedmioty, zdarzenia, sytuacje powoduja, ze
ustosunkowanie do tego wszystkiego, co do tej pory
zajmowalo dziecko tez ulega zmianie. Dziecko na
nowo wiec ustosunkowuje sie do wczesniejszych
rozwojowo aspektéow érodowiska co powoduje, ze
1 one stajq sie dla niego Zrédlem nowych stymulacji.

Jezeli zgodnie z perspektywa psychologii roz-
woju czlowieka w cyklu zycia (por. np. Tyszkowa,
Przetacznik-Gierowska, 2000, s. 24-25; Brzezin-
ska, 2000, s. 36—40; Bee, 2004, s. 2—-13) przyjmie-
my, ze czlowiek rozwija sie przez cate zycie oznacza
to, ze jego otoczenie stanowi dla niego potencjalnie
niewyczerpane zrodlo stymulacji. Zmiana potrzeb

34

© Czasopismo Psychologiczne, Tom 13, Nr 1, 2007, 31-40



Dynamika $rodowiska wychowawczego a wspomaganie rozwoju dzieci i mtodziezy

jednostki w sensie subiektywnym zmienia dla niej
jej $rodowisko, to znaczy zmusza do wytworzenia
nowych ustosunkowan tam, gdzie ich jeszcze nie
byto 1 rownocze$nie przeksztalcen w ramach wecze-
$niejszych?.

OCENA WYDOLNOSCI WYCHOWAWCZEJ
SRODOWISKA

Wedlug pedagogiki spolecznej rodzina niewydolna
wychowawczo to taka, ktéra nie buduje gotowo-
§ci dziecka do szerszego kregu uczestnictwa spo-
lecznego. Uogdlniajac ten poglad 1 odnoszac go do
kwestii wydolno$ci wychowawczej srodowisko wy-
dolne wychowawczo to nie takie, ktore socjalizuje
do aktualnosci spotecznej, ale ktére socjalizuje do
przysztosci 1 to ujmowanej jednoczesnie w sensie
ontogenetycznym jak i filogenetycznym. Wydolne
srodowisko to takie, ktére dziala z jednej strony na
rzecz wytwarzania sie w dziecku gotowosci do po-
rzucenia prymitywnych form zwiazkéw ze swoim
§rodowiskiem, z drugiej — do uczestniczenia w ich
coraz bardziej ztozonych formach. Podstawowym
kryterium, wedlug ktorego nalezy wiec dokonywacé
oceny wydolnosci poszczegdlnych, nastepujacych po
sobie, form organizacji srodowiska wychowawczego
jest to, czy uwzgledniaja one w mechanizmach swo-
jego oddzialywania na wychowankoéw réwnoczeénie
perspektywe nie tylko realizacji ich aktualnych,
ale 1 przysztych potrzeb oraz nie tylko aktualnych
oczekiwan spotecznych, ale 1 przysztych. Oznacza
to, ze w systemowym ujeciu wczesniejsza rozwojo-
wo forma Srodowiska rozbudza te potrzeby dziecka,
na realizacji ktérych bazuje strategia wychowania
dziecka w kolejnej formie jego organizacji 1 ukie-
runkowuje je na te przedmioty, czy zjawiska ktére
ma ta kolejna forma do zaoferowania dziecku i w
zwiazku z opanowaniem ktérych formutluje ocze-
kiwania. Ta forma organizacji érodowiska robi to
samo w stosunku do po niej nastepujacej w rozwo-
ju, nastepnej uzyskujacej wplyw wychowawczy na
dziecko. Oznacza to, ze kazda forma Srodowiska

3 Mamy tu do czynienia z innym niz liniowe spojrzeniem na
cykl §rodowisk wychowawczych. To spojrzenie ma charakter
strukturalny. Mamy tu do czynienia z zawieraniem sie, two-
rzeniem przez nie jednolitej struktury, ktéra w toku rozwoju
jednostki aktualizuje sie stopniowo poprzez nieskonczona licz-
be form ujawniajacych sie w kolejnych fazach rozwoju czlo-
wieka. Oznacza to, ze jednostka w kazdej chwili pozostaje pod
dziataniem czynnikéw pochodzacych z kazdej z wezeéniejszych
1 pézniejszych form jego organizacji. W toku rozwoju zmienia
sie jednak sens poszczegdélnych elementéw Srodowiska po-
przez to, ze uczestnicza one w innych formach organizacyjnych
struktury ustosunkowan (Smykowski, 2007).

wychowawczego uczestniczy w systemie, ze po-
budza i1 ukierunkowuje jeden typ potrzeb, a inny
zaspakaja. W efekcie zaspokojenia uwalnia od jed-
nego typu zainteresowan, w efekcie rozbudzania
1 ukierunkowania, angazuje w inne, ktorych jednak
sama nie realizuje.

SUKCES VS NIEPOWODZENIE WYCHOWAWCZE

E. Erikson (1980) analizujac zwiazki miedzy po-
szczegblnymi §rodowiskami wychowawczymi pisal,
ze musza, one tworzy¢ tacznie ciag oddzialywajacy
na dziecko w taki sposéb, aby w efekcie kiedy mto-
dzieniec stanie sie mtodym dorostym byt gotowy
do samodzielnego juz poszukiwania form realizacji
swoich potrzeb ujawniajacych sie w fazach dorosto-
§ci. Srodowisko spoteczne juz od wezesnej dorosto-
§ci, w odréznieniu od Srodowisk faz dziecinstwa,
nie narzuca sposobéw realizacji potrzeb, a jedynie
jedne oferuje, a inne odradza. Mtody dorosty musi
wiec przez lata dziecinstwa 1 okres dorastania,
przechodzac przez kolejne formy $rodowiska wy-
chowawczego, opanowac baze dla poradzenia sobie
z zadaniem dokonania wlasciwego wyboru sposo-
béw realizacji swoich dorostych potrzeb w zgodzie
z wymaganiami doroslej formy organizacji jego spo-
lecznego $rodowiska. Moze to zrobi¢ w zgodzie z in-
nymi jego uczestnikami, pogltebiajac z nimi intymny
zwiazek, albo w niezgodzie z nimi, przeciwstawiajac
sie im, izolujac sie od nich 1 ich stylu zycia.

Jesli zrobi to w sposéb indywidualny, ale nie-
sprzeczny z obowiazujacymi zasadami spolecznymi
jego wysitki 1 wysilki jego §rodowiska wychowaw-
czego zakoncza sie osiagnieciem. Uznanie w oczach
znaczacych dla siebie 1 innych we wtasnym $rodo-
wisku zapowiadaé¢ moze awans spoleczny czy robie-
nie kariery. W ten sposéb bowiem jednostka staje
sie aktorem odgrywajacym w swoim Srodowisku
niepowtarzalna role, a dla nastepnego pokolenia
nowa, oferta identyfikacyjna. Uzyskanie znaczenia
osoby zaréwno wartosciowej jak 1 unikalnej nie tyl-
ko dla sobie wspédtczesnych, ale 1 dla nastepnego
pokolenia wpisuje indywidualne osiagniecie roz-
wojowe jednostki w historie rozwoju jej Srodowiska
spolecznego.

Adekwatno$é ciagu form srodowiska wychowaw-
czego dziecinstwa 1 dorastania do wymogéw przed
ktérymi stanie jednostka w okresie dorostoSci daje
jej duze prawdopodobienstwo poradzenia sobie
z jego wyzwaniami, nieadekwatno$¢ z kolei prowa-
dzi¢ musi do ryzyka doswiadczenia porazki. Pro-
blem nieadekwatno$ci cyklu form $rodowiska wy-
chowawczego widoczny jest szczegélnie, gdy fazy
dziecinstwa i dorastania przygotowuja do np. ogra-
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niczonej swobody wyboru form realizacji potrzeb
1 nie rozwijaja tworcze] postawy do tego procesu,
a dorosto$é okazuje sie oczekiwaé tego i odwrot-
nie. Z tego typu sytuacjami wspélczeénie mozemy
sie spotykaé coraz czeSciej. Pierwsze skutki tego
typu nieciagloéci form organizacji §rodowiska wy-
chowawczego obserwowaé¢ mozna bylo u emigran-
tow, ktérzy przygotowywani byli do zycia wedlug
okreslonego wzorca utrwalonego w tradycji swojej
kultury, a znalezli sie w kulturze oczekujacej od
nich badz to realizacji innego wzorca, badz wprost
brania odpowiedzialno$ci za wlasny sposéb zycia,
a wiec jego wytworzenie (Mead, 2000, s. 85-95).
Tego samego typu problemy pojawiaja sie przy
okazji zmian zasad zycia spoltecznego, przejécia np.
od porzadku monocentrycznego do tadu demokra-
tycznego. Problemu tego doswiadcza szczegélnie ta
grupa pokoleniowa, ktérej okres dorastania przy-
padl na czas transformacji spolecznej, czy kulturo-
wej (Bee, 2004, s. 6-8).

ZASADY PRZEKSZTALCEN W RAMACH
SYSTEMU WYCHOWAWCZEGO

Jezeli formy Srodowiska wychowawczego maja
tworzy¢ cykl musza w jakim§ sensie wynikacé z sie-
bie, a w jakims§ r6zni¢ sie miedzy soba. Ich zwiazek
ze soba musi dotyczy¢ z jednej strony utrzymania
podzielanego kierunku wychowania z drugiej spo-
sobu przejScia z jednej formy érodowiska do drugiej
(Rys. 4).

Pierwsza kwestia dotyczy zrbéznicowanego, ale
podzielanego dzialania na rzecz przygotowania
dziecka na wyzwania dorostoéci. Sposoby oddziaty-
wania na dziecko w poszczegélnych fazach musza

Kierunek

Przejscie

Rys. 4. Przejscie i kierunek w rozwoju
Zrédto: opracowanie B. Smykowski

by¢ oczywiScie dostosowane do aktualnych potrzeb
1 mozliwosci dziecka w danym wieku, ale 1 skon-
centrowane na stymulowaniu tych potencjatow
rozwojowych, ktére ujawniaja sie po raz pierwszy
w danym okresie, a ktore w przyszloSci stang sie
istotng sktadowa pozadanego stylu funkcjonowa-
nia w dorostoéci. Kazda forma Srodowiska wycho-
wawczego dostrzegajac i szczegdlnie wspierajac ten
aspekt funkcjonowania, ktéry dana faza rozwojo-
wa przynosi, a ktéry jest jednoczeénie znaczacy
w procesie formowania sie dorostego stylu funkcjo-
nowania jednostki, przyczynia sie do koncowego
osiagniecia.

Druga kwestia dotyczy dynamiki oddziatywa-
nia poszczegdlnych form organizacji $rodowiska
wychowawczego, oraz dynamiki przejScia dziecka
spod wplywu jednej 1 podlegania wptywowi kolej-
nej. Proces ten zwiazany jest przede wszystkim
z formowaniem motywow 1 zainteresowan dziecka
(Rys. 5). Poczatek kazdej fazy — podlegania dziata-

Okres

Faza Faza Faza

Rys. 5. Dynamika zainteresowan organizacja
_ srodowiska a fazy rozwojowe
Zrédto: opracowanie B. Smykowski

niom nowej, ksztattujacej sie dopiero dla dziecka,
formy Srodowiska wychowawczego, zwigzany jest
z niegotowoscia do sprostania jej wymaganiom, ale
1z fascynacja jej nowosécia. Srodkowy okres zwigza-
ny jest z doskonaleniem specyficznych kompeten-
cji do radzenia sobie z jej wymaganiami. Ostatni
za$ — trzecl ze wzrastajacym zniecheceniem, znu-
dzeniem aktualnymi warunkami i poszukiwaniem
czegoé nowego w zwiazku z rodzacymi sie potrzeba-
mi nadchodzacej nowej fazy rozwojowe;.
Szczegoblnie niebezpieczny dla wypadania dziec-
ka z cyklu form organizacji érodowiska wychowaw-
czego (utraty jego wplywu na dziecko) jest trzeci
okres. Jezeli bowiem w tym samym czasie, kiedy
W rozwojowy sposob stabnie u dziecka zaintereso-
wanie wczeéniejsza forma organizacji Srodowiska
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nie uda sie go przywiazaé do treéci nowej formy
moze doj$¢ do jego wypadniecia z pozadanego ciagu.
Wezeéniejsza forma organizacji srodowiska pelnié
musi wiec wzgledem kolejnej funkcje ,,podprowa-
dzajaca”, a zeby moglo ja spelni¢ musi by¢ réwno-
czeénie uwalniajace dziecko od siebie i1 zachecajace
do rozwoju nowych form zainteresowan, kierowa-
nych na te aspekty Srodowiska, ktérych dziecko
wczeénie) nie dostrzegalo, a w ktore zaangazowa-
nie pelni istotny czynnik wychowania. W tym celu
wezeéniejsza forma organizacji érodowiska wycho-
wawczego musi wyposazaé dziecko w ogélne kom-
petencje emocjonalne, spoteczne, poznawcze itd. do
poradzenia sobie z sytuacja porzucenia dotychcza-
sowych zainteresowan 1 wej$cia w obszar nowych,
a tym samym wejScia w obszar nowych zadan roz-
wojowych, nowych spolecznych wymagan i oczeki-
wan.

NAUKA POD KIERUNKIEM — MECHANIZM
USTOSUNKOWYWANIA SIE DZIECKA W WIEKU
SZKOLNYM DO SRODOWISKA

W wieku szkolnym dziecko pozostaje pod réwno-
czesnym wplywem czterech aspektow Srodowiska:
domu rodzinnego, srodowiska réwieéniczego, szko-
ly 1 ulicy (Debesse, 1982). Szkota jednak w tym wie-
ku powinna pelnié¢ dla dziecka najwazniejsza funk-
cje. Na dziatanie takich czynnikéw jak nauczanie
1 wychowanie pod kierunkiem dziecko powinno by¢
w tym wieku najbardziej wrazliwe (Wygotski,
1971).

Dominujaca wiec, dla tego wieku, powinna by¢
taka organizacja elementéw calo$ciowo ujmowa-
nego $rodowiska dziecka, ktéra nadaje im sensu
szkoty. Dziecko nie uczy sie bowiem tylko w mu-
rach szkoty. Uczy sie w domu, na podwoérku, wsrod
kolegéw. Czesto, jesli w szkole nie znajduje okazji
dla niezbednego w tym wieku poczucia uznania
spolecznego, wzrostu kompetencji co zapowiada
mozliwo$é robienia kariery (Erikson, 1980) szu-
ka miejsca dla jego przezycia na ulicy, czy wsréod
réwieénikéw. Jesli bowiem ¢wiczenie sie w szkol-
nych kompetencjach nie daje dziecku nadziei na
do$wiadczenie poczucia bycia dobrym albo najlep-
szym, przez co w oczach innych mozna uchodzi¢
za jednostke wypelniajaca wazna role spoteczna
w sposéb niezastapiony, pozostaje mu czesto wal-
ka o to poczucie za pomoca wymuszania, agresji
czy przestepstwa. Zmuszajac innych do leku przed
soba, czy realizujac sie w odradzanych spolecz-
nie rolach dziecko nierzadko méci sie za porazki
w wysilkach szkolnych. Taka odwetowa motywa-
cja moze doprowadzié¢ dziecko do szczegdlnej eska-
lacji w dazeniu do bycia dobrym albo najlepszym
w wypelnianiu spotecznie odradzanych rél 1 anga-
zowaniu sie w negatywne aspekty swojego otocze-
nia (por. Oleszkowicz, 2006, s. 94—-98).

Dominacja watku szkoly ujawnia sie wiec nie
tym, ze dziecko chodzi do szkoty, ale, ze podlega
procesom uczenia sie pod kierunkiem wiazacym je
ze spotecznie akceptowanymi aspektami zycia, tym
co jest spotecznie doradzane. Oznacza to bowiem,
ze kiedy dziecko buduje wtasne ustosunkowanie do

Faza VI Spoteczenstwo
Spotecznosé
FazaV lokalna
Faza IV
Fazalll Roéwiesnicy
Fazalill Rodzina

Rys. 6. Dynamika organizacji form srodowiska socjalizacyjnego zdeterminowana epigenetycznym
porzadkiem ujawniania sie potrzeb. Zrédto: opracowanie B. Smykowski
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tego co je otacza 1 robi to w oparciu o wiedze, umie-
jetnoéci 1 system wartosci przyswojony w zwiazku
z nauka przebiegajaca pod kierunkiem kogo$ bar-
dziej pod tym wzgledem rozwinietego, najlepiej do-
rostego — nauczyciela, staje sie czlonkiem spotecz-
nej wspolnoty, czlonkiem spoteczenstwa.

Prawidlowo przebiegajacy proces wychowawczy
warunkowany jest wiec z jednej strony dynamika
organizacji potrzeb, z drugiej za$ dynamika orga-
nizacji form $rodowiska (Rys. 6). Zmiana formy
organizacji Srodowiska powinna wynikaé¢ z najbliz-
szej zmiany organizacji potrzeb. Powinna bowiem
nie tylko na nia odpowiadad, ale i ja aktualizowaé
w spoteczna forme. Nowe rodzace sie potrzeby okre-
su 3 (Rys. 5) moga bowiem by¢ tak stymulowane,
aby zaréwno je rozbudzaé¢ jak 1 ukierunkowywaé
na te aspekty érodowiska, przy okazji budowania
zwiazku z ktérymi mozna socjalizowaé formy ich
zaspakajania. W ten sposob realizowany proces
wychowania w okresie dziecinstwa powoduje, ze ry-
zyko wypadniecia dziecka spod wplywu spoteczne-
go minimalizuje sie. Szczegdlne niebezpieczny dla
dziecka jest okres spadku zainteresowania stara
organizacja $rodowiska 1 niezwiazania nowych po-
trzeb z innymi jego aspektami. Wspomagane, przez
uwazne na potrzeby dziecka Srodowisko spoleczne,
jego przejscie z jednej fazy do drugiej odbywa sie
w bardziej lagodny 1 mniej ryzykowny sposéb.
Dzieje sie tak poprzez minimalizowanie niebezpie-
czenstw okresu 3 w dynamice zainteresowan dziec-
ka (Rys. 7).

SZKOLA JAKO CYKL SRODOWISK
WYCHOWAWCZYCH

Cyklicznosé¢ form przeksztatcen srodowiska wycho-
wawczego wymaga Scistej wspdlpracy miedzy for-
mami jego organizacji. Uczestnikow tej wspotpracy
musi by¢ tym wiecej, im wiece) jako$ciowo zrdzni-
cowanych form wchodzi w sktad cyklu form $rodo-
wiska wychowawczego.

Obecnie obserwujemy, szczegélnie w $rodowi-
sku szkoly, wzrost wewnetrznego zrdéznicowania
jego form. Etapy edukacyjne zostaty podzielone na
odcinki trzyletnie; nauczanie poczatkowe, przed-
miotowe, gimnazjalne 1 licealne. W §lad za zréz-
nicowaniem nie poszly jednak systemowe zmiany
w sposobie wspoOlpracy miedzy nastepujacymi po
sobie etapami zmagan edukacyjnych dzieci. Na-
uczyciele 1 wychowawcy sa przygotowani i czujq sie
odpowiedzialnymi za skuteczno$é swojego oddzia-
lywania skierowanego na spelnianie przez dziecko
wymagan formy Srodowiska, w ktérym sami petnia
istotng role, ale juz nie kolejnego. Dzieje sie tak,
mimo ze kazdy z nich ma $éwiadomo§¢, ze jego po-
wodzenie wychowawcze zalezy od jako$ci przygo-
towania dziecka przez uczestnikéw etapu poprze-
dzajacego ten, w ktérym oni sami uczestnicza. Ta
Swiadomos§¢ zwiazkéw identyfikowanych w prze-
szloéci nie przeklada sie na éwiadomosé zwigzkow
identyfikowanych w przysztoéci. Od tej drugiej jed-
nak zalezy wydolno§¢ systemu wychowawczego.

Szkota

Okres 1 » Okres 2

Réwiesnicy

Okres 1

Okres 2

A\ 4

Rodzina A

Okres 1 Okres 2

A 4

Rys.7. Wiazaca funkcja srodowiska nastepczego
Zrédio: opracowanie B. Smykowski
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Obecnie problem ryzyka nieciaglosci form §rodo-
wiska wychowawczego jest zwigzany z mozliwo$cia,
wyboru przez rodzicow i1 nauczycieli sposobu re-
alizacji procesu wychowania, kreowania form éro-
dowisk zgodnie z wlasnym autorskim pomystem?.
Moze sie wiec okazaé, ze pomysl wychowawcow
dziecka na ciag form $rodowiska wychowawczego
okresu dziecinstwa 1 dorastanie rozminie sie z tym,
czego bedzie w przysztosci od doroslego juz czlo-
wieka oczekiwalo jego otoczenie. Trudno bowiem
bez watpliwo$ci rozpoznaé jak bedzie wygladalo
zycie spoteczne za 20, 30 lat, a takiej perspektywy
wymaga organizacja cyklu form érodowisk wycho-
wawczych (por. Smykowski, 2004). Ta nieprzewi-
dywalno$¢ zmusza wychowawcéw do rozpoznawa-
nia aktualnych tendencji spotecznych, wptywania
na nie 1 koordynowania z nimi skltadowych (cele,
metody, érodki itd.) tworzonego dzieciom i dora-
stajacym cyklu form $rodowiska wychowawczego.
Tylko taka strategia daje szanse na stworzenie
cyklu form érodowiska wychowawczego godzacego
aktualne 1 przyszte potrzeby rozwijajacego sie czlo-
wieka, z aktualnymi i przyszlymi oczekiwaniami
spotecznymi.

ZAKONCZENIE

Opisany w tekScie mechanizm oddzialywania éro-
dowiska wychowawczego na dziecko bazuje na
tym, ze na kazdym etapie jego rozwoju uwodzi ono
je swolmi nowymi aspektami, angazuje je tak, aby
to w kierunku ich opanowania dziecko sie rozwi-
jalo. W Swiecie zewnetrznym dziecko odnajduje
przedmioty zaspokojenia swoich potrzeb, a to jakie
to beda przedmioty 1 jaka bedzie to forma zaanga-
zowania zalezy od tych, ktérzy organizuja mu éro-
dowisko ich zaspakajania. Rodzice organizuja ma-
lemu dziecku otoczenie w wiekszym czy mniejszym
zakresie, ale determinuja jego przestrzen zyciowa.
Rodzice czy nauczyciele przywiazujac dziecko do
udostepnianego mu przedmiotu wprowadzaja je
w swoje do niego ustosunkowania. W procesie tym
potrzeby dziecka wiazane sa wiec, za sprawa, opie-
kunéw, z konkretnymi przedmiotami. Rozwijajac
w zwiazku z nimi swoja aktywno§é, formowana

4 Tworzenie programéw nie jest czynnoscia dowolna. Podlega
regulacjom prawnym wynikajacym z rozporzadzenia MEN
z dnia 15 lutego 1999 w sprawie warunkéw i trybu dopusz-
czania do uzytku szkolnego programéw nauczania z zakresu
ksztalcenia ogdélnego oraz warunku i trybu dopuszczania do
uzytku szkolnego podrecznikéw i zalecenia $rodkéw dydak-
tycznych (Dz.U.Nr 14 z dnia 23 lutego 1999).

przez opiekunéw w réznych fazach rozwojowych
Innymi sposobami, dziecko stopniowo staje sie ich
takim samym uzytkownikiem jak inni znaczacy
Z jego otoczenia.

Dziecko obcujac z innymi, uczac sie pod ich kie-
runkiem przezywa w zwiazku z przedmiotami kul-
tury podobne do innych jej uczestnikéw emocje, po-
dobnie je rozumie, podobnie do innych zachowuje
sie wzgledem nich. Takie dziecko stopniowo staje
sie wewnetrznie spoleczne, co oznacza, ze nawet
pozostawione bez opieki dorostych gotowe jest do
samodzielnej konfrontacji z nowymi w swoim zyciu
faktami. Wdrozone w sposéb przezywania swojego
otoczenia wlasnych rodzicéw, nauczycieli, formo-
wany przez fazy dziecinstwa, zrobi to w sposob cha-
rakterystyczny dla ich, ale 1 juz swojej kultury.
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